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Prefacio

A educagdo é um processo social,
é desenvolvimento.

Ndo é a preparagdo para a vida,
é a propria vida.

John Dewey

Mais uma primorosa obra, em formato de e-book, é disponibilizada a
todos os professores e demais pessoas interessadas nas tematicas relativas a
Educacdo brasileira, com especial atencdo aos estudantes com deficiéncia que
compdem o publico da Educagao Especial.

Trata-se de producdes realizadas pelos professores cursistas do curso de
extensdo “Producdo de recursos pedagdgicos acessiveis para estudantes com
deficiéncia”, ofertados aos professores dos sistemas publicos de ensino de todo
o0 pais, em parceria com o Ministério da Educacdo, por meio da Rede Nacional
de Formacao de Profissionais da Educacdo — RENAFOR.

Notadamente, a obra foi cuidadosamente tecida observando os princi-
pios da inclusdo, e, assim, é acessivel a todos os leitores; foi construida a partir
de um conjunto de reflexdes tedricas, em atencdo a pratica pedagogica de
professores que atuam no atendimento desses estudantes, considerando ser
imprescindivel a promocdo da formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado, bem como a formacao dos demais profissionais da
educacdo para a inclusao.

E para apresentar esta coletanea, constituida de dez artigos e seus de-
zesseis autores, destaca-se o projeto de formacgdo continuada de professores
realizado pela Universidade Federal do Pampa (Unipampa) por meio do Grupo
de Estudos e Pesquisas em Inclusdo e Diversidade Cultural na Educagao Basica
e Ensino Superior (INCLUSIVE) e da equipe de profissionais que se utilizaram de
reflexGes tedricas profundas e qualificadas para a constru¢do do caminho da




formacdo, culminando na escritura de capitulos capazes de promover impactos
significativos e necessarios a Educacdo Especial, especialmente em razdo das
escolhas adotadas com a utilizagdo de espacos colaborativos, da socializagdo
e do compartilhamento de experiéncias para fins de uma educac¢do permeada
de compromisso, afeto, participa¢do e amor.

Assim, tecerei breves comentarios de cada capitulo, com destaque ao
titulo e respectivos autores, com o intuito de convidar a leitura os leitores que
privilegiadamente terdo acesso a esta obra, que sem duvida ficard registrada
no interior de cada memaria e de cada pratica pedagdgica experienciada com
os estudantes que compdem, em consonancia com a legislacdo brasileira,
0 publico da Educagdo Especial, modalidade transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades.

No trabalho Por uma educagao sensivel: “valores” para uma Educagao
para todos, Franciéli Brizolla envereda pela desafiadora reflexdo sobre a sensibi-
lidade dos educadores e o processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia,
considerando as barreiras atitudinais e a necessidade de rompimentos dessas
realidades. A sensibilidade neste ensaio, apresentado pela autora, assume o
desafio de reverter os descaminhos da exclusdo por meio das emocdes.

Em seguida, em Produgao de recursos pedagdgicos digitais acessiveis,
Daniele dos Anjos Schmitz opta por tratar do mais consideravel direito de todos
os estudantes no contexto educacional, a acessibilidade, abordando a producao
de recursos pedagdgicos digitais acessiveis como forma de democratizacao.
Brilhante escolhal!!

Em DUA — Experiéncias compartilhadas e vividas no Mdédulo 3 do curso
Producdo de Recursos Pedagoégicos Acessiveis para Estudantes com Deficién-
cia — PRPAED - Unipampa, Cristiano Corréa Ferreira considera o contexto da
pandemia e as contribuigdes do Desenho Universal para a Aprendizagem na
construcdo de praticas pedagdgicas acessiveis. Os professores, certamente,
agradecerao pelo brilhantismo desse trabalho.

Em Educacdo de surdos e politicas linguisticas no Brasil: como promover
a acessibilidade na escola?, Barbara Raquel Peres dedica aten¢do aos professores
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sem formacdo especifica para a atuacdo pedagdgica de estudantes surdos.
A temadtica deste capitulo é apresentada em um momento politico muito im-
portante para a Educacdo Bilingue de Surdos, considerando sua insercdo na Lei
Brasileira de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei 9.394, de 1996)
por meio da Lei 14.191, de 2021, como uma modalidade de ensino independente.

Em Reflexdes com e para um ambiente virtual de aprendizagem a
partir de uma perspectiva de dialogicidade freiriana, a autora Cristiane
Azambuja propde refletir, em uma perspectiva de dialogicidade freiriana,
sobre o ambiente de aprendizagem do curso ofertado aos professores pela
Unipampa: “Producdo de recursos pedagdgicos acessiveis para estudantes
com deficiéncia”. Mais uma vez, a proposta desenvolvida lanca luz sobre a
construgdo relacional e pedagogicamente cunhada na beleza, justica e demo-
cracia. Excelente foi o caminho trilhado!

Em Praticas em acessibilidade de recursos pedagdgicos através do tra-
balho coletivo, os autores Giovan, Maycol e Miriam relatam suas experiéncias
na atuacdo no curso de formagdo com destaque a producdo de recursos digitais
de apoio a execucdo do curso. Destaco a riqgueza desse compartilhamento,
considerando a importancia de cada ator nesse processo e do qudo séria é a
atuacdo da equipe de trabalho.

Em A padroniza¢dao de materiais didatico-instrucionais em um curso a
distancia na Unipampa, as autoras Landressa Rita e Lucas Andrius apresentam-
-nos os aspectos relativos a padronizacdo de materiais instrucionais, apontando
as necessidades de analise e de adequacgao dos referidos materiais ao publico
destinado. Trata-se de um artigo interessantissimo do ponto de vista da utilizacdo
de recursos que reiinem significado e sentido para o usuario.

Em Avaliacdo em processo: faces possiveis do percurso, Nara Rosane
e Simoni Costa situam um tema que provoca constantes reflexdes no campo
educacional: o processo de avaliagdo durante o curso, tema que apresenta
constantes reflexdes na drea educacional, nomeadamente pela singularidade
e pelo carater revelador que se captura durante a avaliagao, assim como pela
relevancia dos rumos administrativos, pedagdgicos e pessoais envolvidos.




Em Ainterpretagdo e tradugao de Libras como acessibilidade comunica-
cional e linguistica nas tertulias inclusivas, o autor Ringo Bez de Jesus apresenta
um outro artigo sobre o campo da surdez, no entanto destaca a acessibilidade
por meio da interpretacao e da traducdao em Libras com magnifica atencdo ao
bilinguismo dos surdos, suas especificidades e direitos. Meus cumprimentos
aos intérpretes e tradutores! Senti-me especialmente contemplada com este
trabalho, pois atuo como professora e especialista na Educagado de Surdos ha trés
décadas e afirmo que esses profissionais sdo indiscutivelmente imprescindiveis.

Por fim, e ndo finalizando, mas retornando ao inicio deste e-book, desta-
co a equipe constituida pelos professores e professoras Claudete da Silva Lima
Martins, José Storniolo Brasil, Simoéni Costa Monteiro Gervasio e Ana Claudia
Godois da Silva, que em Curso de extensao produg¢ao de recursos pedagogicos
acessiveis para estudantes com deficiéncia: construindo fazeres e saberes na
perspectiva da educagdo inclusiva utilizam uma escritura clara, leve e criativa
para nos apresentar todo o projeto e todo o percurso que culminaram na for-
macao continuada de professores da Educacdo Bdsica, que atuam na Educacao
Especial e no Atendimento Educacional Especializado com estudantes com
deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades ou superdotacao.
O objetivo geral e os objetivos especificos sdo claramente projetados no texto,
remetendo aos resultados nitidamente alcangados, confirmados e ratificados
pelos artigos, ensaios e reflexdes que seguiram apods a referida apresentacdo.

Nota-se que a escolha pelo modelo em tertulia foi de uma felicidade in-
contida, pois é no coletivo amigdvel, familiar e comum, em ambientes desejados
e saboreados que as tramas sao tecidas e nutridas pelo chimarrao, tipicamente
galcho, e mesmo que ndo saibamos ou ndo tenhamos vivido tais experiéncias
“tertulicas”, é possivel sentir-se parte integrante dessas reunides, imaginaria-
mente construidas em nds leitores, tamanho o envolvimento e acolhimento
estabelecidos entre os 625 participantes.

Disponibilizar tantas pérolas de uma Unica vez é ter em maos um bem
de enorme valor, é assegurar aos professores-cursistas a oportunidade de con-
cretizar os resultados de uma formacao de qualidade. Assim é este e-book que
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a equipe da Universidade Federal do Pampa (Unipampa), através do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Inclusdo e Diversidade Cultural na Educagao Bdasica e
Ensino Superior (INCLUSIVE), planejou e realizou.

Ao concluir, declaro que fui fortemente impactada por essa coletanea
e portanto desejo que todos os artigos sejam lidos e guardados como pérolas
preciosas. Desejo ainda que cada pérola seja utilizada no momento mais ideal
e mais especial e que esses momentos sejam transformadores mudando cada
aluno e cada aluna que chegar as salas de aula das escolas do nosso pais.

Obrigadal!!
Rosana Cipriano Jacinto da Silva
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Curso de Extensao Producao de
Recursos Pedagodgicos Acessiveis para
Estudantes com Deficiéncia:
construindo fazeres e saberes na
perspectiva da educagao inclusiva

Claudete da Silva Lima Martins
Jése Storniolo Brasil

Siméni Costa Monteiro Gervasio
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O Programa de Extensdo Tertulias Inclusivas no Pampa, da Universidade
Federal do Pampa (Unipampa), desenvolvido pelo Grupo de Estudos e Pesquisas
em Inclusdo e Diversidade Cultural na Educagao Bdsica e Ensino Superior (IN-
CLUSIVE), apresenta com alegria e entusiasmo dois e-books produzidos pelos
participantes do curso de extensao “Producdo de Recursos Pedagdgicos Aces-
siveis para Estudantes com Deficiéncia” (PRPAED), desenvolvido na modalidade
de educacdo a distancia. O conjunto apresenta as discussdes, experiéncias e
praticas dos participantes do curso com um diferencial que o torna ainda mais
especial: os dois e-books sdo completamente acessiveis, uma inovacdo que
transparece também o compromisso praticado durante todo o curso com uma
educacdo efetiva e plenamente inclusiva, pensada e praticada para e com todos.

Este primeiro volume retine as reflexdes tedricas da equipe técnica, compos-
ta por profissionais das areas da Educacao, Tecnologia da Informagao, do Design
Gréfico e Educacional, da Traducdo e Interpretacdo da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), da revisdo de Lingua Portuguesa, da Producdo de Audiodescricdo e da
Comunicacdo Social, uma equipe verdadeiramente multidisciplinar, focada em
produzir os recursos necessarios para a execugao do curso no formato idealizado
pela coordenacdo do PRPAED. O e-book apresenta também os ensaios tedricos
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dos trés professores formadores do curso, que refletem sobre suas propostas,
conhecimentos e praticas, oferecendo mais uma vez reflexdes e inspiracées sobre
aspectos variados da producdo de recursos pedagdgicos acessiveis.

J4 o segundo volume da coletanea, Producdo de Recursos Pedagdgicos
Acessiveis: relatos de experiéncias, apresenta escritas coletivas entre os 625 cur-
sistas e os 25 tutores do curso, refletindo especialmente sobre os modos como
a experiéncia proporcionada pelo PRPAED foi capaz de influenciar e transformar
o seu cotidiano, sua pratica, enfim, a sua proposta de educagdo inclusiva. Nesse
contexto, ressalta aos olhos a importancia da formagédo académico-profissional
de professores por meio de espacos colaborativos para a produgao do conhe-
cimento, a socializacdo de experiéncias e a unido de esforcos em prol de uma
educagdo comprometida, amorosa, publica, gratuita e participativa.

Antes, no entanto, de agradecer a todos os envolvidos na condugdo do
curso e elaboracdo dos e-books ou de desejar que os leitores desfrutem das
informagdes reunidas aqui, entende-se como fundamental apresentar a pro-
posta tedrica e metodoldgica desenvolvida no curso “Producdo de Recursos
Pedagogicos Acessiveis para Estudantes com Deficiéncia” (PRPAED), que, como
ja dito, resultam na produgdo dos e-books desta colecdo.

Figura 1: Logomarca desenvolvida para o curso

ey
\ /

Tertulias

PRODUGCAQ DE RECURSOS PEDAGOGICOS
ACESSIVEIS PARA ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

Fonte: Autores, 2021.

Para entender a proposta executada, é possivel partir do objetivo geral
do curso, expresso na intencdo de ofertar formacdo académico-profissional a
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professores da Educacdo Basica em nivel de extensdo, proporcionando apren-
dizagem sobre a producdo de recursos pedagdgicos acessiveis para a realizacao
de praticas pedagdgicas inclusivas voltadas a estudantes com deficiéncia. Sendo
assim, a proposta foi posta em pratica a partir de uma equipe executora que, se-
manalmente, esteve reunida para a discussao da proposta tedrico-metodoldgica,
fluxos e processos para sua implementagdo, bem como para a o planejamento
e a produgdo de materiais didaticos, recursos digitais, estratégias pedagdgicas,
avaliacdao, mediacao, etc.

No mesmo sentido, e se observados os objetivos especificos da proposta
de fortalecer o processo de ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia
com reconhecimento das barreiras a aprendizagem e a participagao e introdu-
¢do de acessibilidade por meio de recursos, técnicas e estratégias flexiveis de
ensino, apresentar recursos de acessibilidade em ferramentas e plataformas
de tecnologia da informacdo para utilizacdo no processo pedagdgico; oportu-
nizar conhecimentos do Desenho Universal da Aprendizagem como estratégia
pedagdgica para o desenvolvimento das habilidades, do processamento de
informacGes e da apreensao dos conceitos e processos presentes no curriculo,
com vistas a inclusdo na sala de aula comum; oportunizar a socializacdo de
saberes, de experiéncias e de materiais acessiveis entre os cursistas, é possivel
compreender a organizagdo do curso em trés maddulos, chamados de Tertulias®.

1 Tertulia é um coletivo de pessoas reunidas pelo mesmo objetivo. Pode ser uma reunido de ami-
gos, familiares ou simplesmente frequentadores de um local que se reinem para dialogar. Para
os integrantes do Inclusive, é bastante comum promover uma roda de chimarrdo, um habito
tipicamente gaucho, para promover um espaco de didlogo e reflexdo. As Tertulias sdo formativas
e voltadas ao tema geral dos direitos humanos e a acessibilidade de pessoas com deficiéncia,
com foco no direito a educagdo.
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Figura 2: Logomarca das Tertulias Inclusivas do Pampa
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Fonte: Autores, 2021.

Assim, o PRPAED contou com carga horaria total de 90 horas, divididas
nos médulos-tertulias: “Acessibilidade e quebra de barreiras a aprendizageme a
participacdo de estudantes com deficiéncia na perspectiva inclusiva”, conduzido
pela Professora Doutora Francéli Brizolla; “Producdo de recursos pedagdgicos
digitais acessiveis”, que teve como professora formadora a doutoranda Daniele
dos Anjos Schmitz; e “Desenho Universal para Aprendizagem como perspectiva
de acesso para todos e todas”, elaborado e executado pelo Professor Doutor
Cristiano Corréa Ferreira, tendo sido executado no segundo semestre de 2021.

O desenvolvimento do curso adotou a metodologia dialética, com carater
inclusivo, dialégico e critico-transformador. Para tanto, a metodologia dialética
de construcdo do conhecimento, pautada na compreensao de que o conheci-
mento é construido pelas pessoas em sua relagcdo com as outras e com o mundo,
foi realizada nas Tertulias, buscando promover a¢des formativas tedrico-praticas
que buscassem promover a mobilizacdo, engajamento, construcao e socializa-
¢do de conhecimentos de forma coletiva, colaborativa, dialégica, acessivel e
participativa, utilizando as ferramentas digitais.

Participaram das atividades do curso 625 professores da rede publica de
educacdo basica de todo o Brasil por meio de atividades assincronas (video-aulas,
disponibilizacdo de cadernos de estudo e atividades praticas, disponibilizadas
por meio da plataforma Google Classroom) e sincronas (bate-papos semanais
com os tutores das turmas e com os professores formadores, além de lives de
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abertura para cada um dos mddulos com a presenca de palestrantes externos).
Os cursistas foram organizados em 25 turmas, cada qual com um tutor respon-
savel, que mantiveram contato estreitado por meio de grupos de WhatsApp
gue permitiam a rapida propagacdo de avisos e a interagdo em cada uma das
turmas de forma mais descontraida e informal. Cada uma das turmas recebeu o
nome de um sentimento, ja ilustrando a amorosidade pretendida para o curso.

Sobre o perfil dos 625 cursistas, destaca-se a ampla maioria, 93%, do
género feminino (581), enquanto apenas 7% do género masculino (44), refle-
tindo o fendmeno de feminizagdo do magistério em ocorréncia no Brasil desde
o século XIX. Dentre os inscritos, 600 (96%) declararam n&o ter nenhum tipo
de deficiéncia, e outros 25 (4%) informaram ser pessoas com deficiéncia. As
especificidades foram informadas conforme grafico a seguir.

Grafico 1: Tipos de deficiéncia informados pelos cursistas
Deficiéncia informada pelos cursistas

Surdos

Deficiéncia fisica
17,4%

Deficiéncia auditiva

26,1¢

Transtorno espectro autista
17,4%

TDAH

8,7%

Baixa visdo
21,7%

Fonte: Autores, 2021.

E possivel observar que é pequeno o niimero de cursistas que informaram
algum tipo de deficiéncia e que, entre as deficiéncias, a maioria esta relacionada
com a audicdo. Importante detalhar que, de acordo com os critérios estabeleci-

dos pela Organiza¢dao Mundial da Saude, deficiéncia auditiva equivale a redugao
na capacidade de ouvir sons em um ou ambos os ouvidos, enquanto a surdez é
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definida como a auséncia ou perda total da capacidade de ouvirem um ou ambos
os ouvidos. E, entdo, desde a observagdo das informac&es sobre as necessidades
dos cursistas, que se passa a constituir um curso sobre a produgdo de recursos
pedagdgicos acessiveis, verdadeiramente inclusivos e planejados para atender
as expectativas e demandas de todos os participantes. Nesse mesmo sentido,
os cursistas foram questionados sobre o seu nivel de conhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), informando que 47% (301) ndo tém conhecimento,
46% (289) tém conhecimento basico, 3% (15) informaram ter conhecimento

intermedidrio e outros 4% (20) informaram nivel avangado em Libras.

Em consonancia com os dados apresentados acima, destaca-se que todo o
curso, considerando desde as comunicacgGes realizadas para os publicos interno
e externo do curso, os materiais pedagdgicos e as atividades sincronas, como
os bate-papos com os tutores e as lives, foram trabalhados em paralelo com a
traducdo em Libras e com a producdo do recurso de dudiodescricao.

A diversidade dos cursistas do PRPAED pode ser expressa também se
observado que 19 estados brasileiros estiveram representados em uma mistura
intensa de sotaques, experiéncias, vivéncias e perspectivas que enriqgueceram
grandemente os momentos de bate-papo. E, embora a ampla maioria dos cur-
sistas seja das regioes Sul e Sudeste (Rio Grande do Sul com 362 inscritos, Santa
Catarina com 17, Parana com 28, Sdo Paulo com 43, Minas Gerais com 29, Rio
de Janeiro com 18 e Espirito Santo com quatro inscritos), nota-se a presenca de
todas as regiGes brasileiras e do Distrito Federal (com cinco inscritos). O desta-
que, nesse sentido, ficou com o estado de Pernambuco, na regidao Nordeste e
distante 4.142,6 km de Bagé/RS, cidade-sede da Unipampa, que contou com 35
participantes. Esses dados demonstram a abrangéncia da proposta do curso e
o amplo interesse dos professores participantes que se mobilizaram em todos
os cantos do Brasil para participar.

Nesse mesmo sentido, se observarmos o grafico a seguir, é possivel com-
preender que a proposta do PRPAED contemplou todos os niveis e modalidades
de ensino, estando presente também nas redes municipal (com 366 cursistas,
gue representam 58,56% do total), estadual (com 120 cursistas e 19,2% do total),
rede particular (com 34 cursistas e 5,44% do total) e outros 88 cursistas (14,08%
do total) que ndo informaram seu vinculo profissional com as redes de ensino.
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Grafico 2: Nivel ou modalidade de ensino informados pelos cursistas

Nivel ou modalidade de ensino exercida pelos cursistas

Ensino superior
2,6%

EJA

1,6%

N&o atuantes
7,0%

Educacao infantil
17,2%

Anos iniciais
45 5%

Anos finais
26,2%

Fonte: Autores, 2021.

A partir desta breve andlise do perfil dos cursistas, é possivel compreender
ndo somente a abrangéncia da proposta tedrico-metodolégica do PRPAED, mas
também a demanda dos professores brasileiros de diferentes localidades e niveis
de ensino, por formacdo continuada, pratica e especifica para o trabalho com
estudantes com deficiéncia, fortalecendo o campo profissional, mas também
levando ganhos praticos para as salas de aula.

No final, 82,56% dos cursistas concluiram as atividades e avaliaram positi-
vamente o curso. No entanto, muito antes da execugao do curso e sua conclusao,
a equipe gestora atuava na elaboragdo da proposta e gestdao dos processos.
Nesse sentido, vale ressaltar os esfor¢os para que as questdes burocraticas
internas e de articulagdo entre a Universidade Federal do Pampa (Unipampa)
e a Secretaria de Modalidades Especializadas de Educagao do Ministério da
Educacdo (SEMESP-MEC), drgdos que ofertaram o curso, fossem conduzidas
com a agilidade e seriedade que a proposta demanda.

Inicialmente, a proposta foi construida a partir do Plano de Trabalho

Anual/PTA, encaminhado a Secretaria de Modalidades Especializadas de Educa-
¢do — Diretoria de Educacdo Especial do Ministério da Educagdo (SEMESP-MEC).
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A construcdo do PTA foi organizada por um coletivo em que a Unipampa, propo-
nente da acdo, deu inicio a escrita. A partir de reunides de trabalho, elaboramos
um projeto que viesse ao encontro de uma formacgdo académico-profissional
para professores da Educacao Bdsica em nivel de extensdo, na perspectiva de
incentivar e proporcionar aprendizagem a construgao de recursos pedagogicos
acessiveis para estudantes com deficiéncia por meio da realizacdo de praticas
pedagdgicas inclusivas.

Levamos em considera¢do um planejamento que desse conta de promo-
ver esse espaco formativo, dialdgico e inclusivo. Apds, o PTA passou pelo olhar do
Reitor, da Pré-reitoria de Extensdo e Cultura e da Pré-reitoria de Planejamento e
Desenvolvimento da Unipampa para aprovacao, assinatura e apoio institucional.

Vale mencionar que o tempo de construcao do Plano e a disponibiliza-
¢do do Termo de Execugdo Descentralizada (TED) por parte do Ministério da
Educacdo ocorrem de forma gradativa e sistematica, com fluxos e demandas,
cujos prazos muitas vezes sdo exiguos considerando os tramites necessarios

para sua plena execucgao.

Também por parte da Coordenacdo Geral do curso, com a chegada da
TED e aprovagao do PTA, planejamos os processos de sele¢do de todos os par-
ticipantes que atuaram no curso. Essa ac¢do foi realizada a partir de editais de
selecdo o mesmo procedimento foi adotado para os cursistas que realizaram
suas inscricdes obedecendo critérios preestabelecidos.

Podemos afirmar que, antes do inicio da proposta, ha um trabalho
coletivo e efetivo, que ndo estd posto no cronograma e culmina com a presta-
¢do de contas e acompanhamento dessa. De toda forma, ao longo de todo o
processo, muitas foram as experiéncias, aprendizagens construidas, desafios
superados e a reafirmac¢do do desejo de contribuir e colaborar para um cole-
tivo constituido para uma educagao efetivamente inclusiva. Dai a importancia
desta breve apresentagao da proposta tedrico-metodolégica e de execugao
do curso “Producdo de Recursos Pedagdgicos Acessiveis para Estudantes com
Deficiéncia” (PRPAED) para apresentar e contextualizar os textos que serdo
apresentados neste e-book e também no volume Il, que representam a con-
solida¢do de uma proposta de extensao construida e realizada a varias maos,
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com resultados que merecem ser compartilhados, replicados e multiplicados
Brasil afora por sua relevancia e representatividade.

Enfim, é chegada a hora de agradecer a todos os atores e atrizes que par-
ticiparam desse processo e que de forma generosa compartilham as suas expe-
riéncias com o objetivo de cativar e inspirar ainda mais pessoas para a Educacao
Inclusiva. Assim: cursistas, equipe técnica, tutores, formadores, coordenacao,
muito obrigada! E aos nossos leitores esperamos conseguir transparecer ao
menos alguns aspectos da riqueza que o curso “Produgdo de Recursos Peda-
gbgicos Acessiveis para Estudantes com Deficiéncia” (PRPAED) foi para todos
os seus integrantes, com o desejo de que novas oportunidades semelhantes
acontegam e que possamos somar mais e mais pessoas comprometidas com a
constru¢do de uma educagao para todos e todas!

Figura 3: Print de tela de uma das muitas reunides da equipe técnica, de for-
madores, tutores, supervisao e coordenacdo
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Fonte: Autores, 2021.

Boa leitura!
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Capitulo 1
Por uma educagao sensivel:
“valores” para uma educagao para todos

Francéli Brizolla

O tema da “Acessibilidade e quebra de barreiras a aprendizagem e

participacdo de estudantes com deficiéncia na perspectiva inclusiva” é um ele-

mento de suma importancia quando se discute a questdo da Educacdo Inclusiva.

Sem a pretensdo de esgotar o conceito, 0 que trazemos como entendimento

de inclusdo para essa proposta educacional?

Inclusdo é direito humano, ndo é favor ou benevoléncia
Inclusdo é valor transversal a educagdo (David Rodrigues)
Inclusdo pressupde a Educacao Especial como intrinseca

Inclusdo é trabalhar as diferengas para que essas ndo se tornem desi-
gualdades (David Rodrigues)

Inclusdo implica a quebra das principais barreiras — as que estdo nas
mentes (Mel Ainscow)

De acordo com a Agenda 20302, “os principios fundamentais que susten-

tam os novos objetivos sdo interdependéncia, universalidade e solidariedade.

Esses devem ser implementados por todos os segmentos em todas as socieda-

des, trabalhando em conjunto. Ninguém deve ser deixado para tras. Aquelas

pessoas mais dificeis de alcancar devem ter prioridade”, o que é considerado

um imperativo ético (ONU).

2 Disponivel em: <http://www.agenda2030.org.br/sobre/> e <https://www.estrategiaods.org.br/
ninguem-sera-deixado-para-tras-e-um-imperativo-etico-na-agenda-2030-afirma-representante-
-da-onu/>. Acesso em: 07 set. 2021.
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Avancando na reflexao, o que entendemos por Educacao Inclusiva? Pau-
tados na proposta do Index (2011)3, a inclusdo em educagdo envolve (p. 11):

¢ colocar valores em acao;
¢ ver cada vida e cada morte como tendo o mesmo valor;
e apoiar todos para que sintam que pertencem;

e aumentar a participacdo de criancas e adultos nas atividades de apren-
dizagem e de ensino e nas relacdes e comunidades das escolas locais;

¢ reduzir a exclusdo, a discriminagao, as barreiras a aprendizagem e a
participacao;

¢ reestruturar culturas, politicas e praticas para responder a diversidade
de modo a valorizar cada um igualmente;

e ligar a educacdo a realidades locais e globais;

¢ aprender com a reducdo das barreiras para algumas criancgas, de modo
a beneficiar mais criangas;

e ver as diferengas entre criangas e entre adultos como um recurso para
a aprendizagem;

e reconhecer o direito das criangas a uma educacdo de alta qualidade
em sua localidade;

* melhorar as escolas para funcionarios, pais/responsaveis e suas crian-
cas;

¢ enfatizar o desenvolvimento dos valores e sucessos da comunidade
escolar;

¢ alimentar relagbes mutuamente sustentaveis entre as escolas e suas
comunidades;

3 Na terceira edigdo, o Index para a inclusdo: desenvolvendo a aprendizagem e a participagdo nas
escolas (2011) é rediscutido a partir de praticas ja realizadas com sua implantagdo na Inglaterra
e ao redor do mundo. Acrescenta sugestdes de pessoas em outros paises a respeito de mate-
riais que poderiam ser traduzidos e adaptados. Essa versdo expandiu o trabalho sobre valores
inclusi-vos e os usou como base para delinear intervengdes fundamentadas em principios.
Também foi dada énfase a reflexdo sobre o importante papel dos recursos a aprendizagem e a
participagdo como conceito-chave que permeia todo o Index. Inova ao apresentar a discussao
em torno dos conteldos curriculares — “construindo curriculos para todos”, que tenta respon-
der a questdo: “quais sdo as implicagBes de valores inclusivos para o contetdo das atividades
de aprendizagem e a forma como sdo estruturadas?”. Por fim, o Index atende a demanda de
especificar as implica-¢Oes de valores inclusivos para todos os aspectos interacionais nas escolas
e entre as escolas e as comunidades.
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¢ reconhecer que inclusdo em educagao é um aspecto dainclusdo social.

De acordo com a referéncia utilizada para esta reflexdao, a inclusdo é
vista, principalmente, como a colocacdo em pratica de valores inclusivos. E um
compromisso com determinados valores que desejam a superagao da exclusdo
e promocdo de participacdo. Tais valores precisam ser profundamente enrai-
zados, sob pena de a tentativa de inclusdo representar a mera adesdo a uma
“moda” politico-pedagédgica ou ainda apenas ao atendimento burocratico de
normas e legislagdes.

Existem trés dimensdes no desenvolvimento da escola inclusiva, como
explicita o esquema a seguir:

Dimensdo A: Criando culturas inclusivas
Dimensdo B: Produzindo politicas inclusivas
Dimensao C: Desenvolvendo praticas inclusivas

A dimensdo cultural é considerada a de base, fundamental para que
as demais acontecam. Dentro dessa dimensdo encontramos os valores que
orientam as a¢des. E quais sdo os “valores” necessarios a construcao da edu-
cagdo para todos?

Para Booth e Ainscow (2011), os valores sdo fundamentais para a acdo,
pois agles e valores estdo intimamente relacionados. As ages que realizamos
tornam-se argumentos morais, estejamos ou ndo conscientes, pois afetam os
outros no contato e convivio social. E uma forma de dizer que “é a coisa certa
a fazer”. A escolha de certos valores declara nossas posicoes e compreensées
sobre como convivemos e como nos educamos uns aos outros agora e no futuro.
Por essa razao, a importancia de realizar a escolha desses valores para organizar
as acdes e compreender as dos outros. Na educacao, as a¢des definidas e rea-
lizadas em uma escola associam valores aos curriculos, as atividades de ensino
e aprendizagem, as interacGes em salas de professores e areas de convivéncia
e as relacdes entre estudantes, educadores, criangas, jovens e adultos. E o
“curriculo”, seja ele explicito ou oculto.

Em termos de valores inclusivos, sabemos que esses desafiam algumas
culturas escolares vigentes, os sistemas de valores que sdo comumente pratica-
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dos nas escolas de caracteristicas tradicionais, classificatdrias, meritocraticas e
excludentes. Os valores da escola tém implicacGes para toda a acdo que ocorre g,
desse modo, ao serem implementados, afetam, mudam ou consolidam praticas
e as culturas que as sustentam. Desse modo, é importante que o desenvolvi-
mento de valores inclusivos tenha principios claros e mudanca planejada como
uma mudanga cultural. No Index, essa dimensao refere-se

(...) a criagdo de comunidades seguras, acolhedoras, colaborativas, estimulantes,
em que todos sdo valorizados. Os valores inclusivos compartilhados sdo desenvol-
vidos e transmitidos a todos os professores, as criangas e suas familias, gestores,
comunidades circunvizinhas e todos os outros que trabalham na escola e com
ela. Os valores inclusivos de cultura orientam decisGes sobre politicas e a pratica
a cada momento, de modo que o desenvolvimento é coerente e continuo. A
incorporacao de mudanca dentro das culturas da escola assegura que ela esteja
integrada nas identidades de adultos e criangas e seja transmitida aos que estdo
chegando a escola (BOOTH; AINSCOW, 2011, p. 21).

No Grupo INCLUSIVE?, temos trabalhado e buscado efetivar propostas
de educacdo inclusiva a partir de (tendo como referéncia) trés conceitos fun-
damentais, os quais chamamos de “PPC da inclusdo”, a saber:

PRESENCA do estudante na escola enquanto sujeito de direito: estar
na escola junto aos demais colegas de sua faixa etaria e em sua comunidade;

PARTICIPACAO do estudante em um relacionamento livre de preconceito
e discriminacdo, em ambiente acessivel para que realmente todos participem
das atividades escolares com um curriculo aberto e flexivel;

CONSTRUGAO de conhecimentos pelo estudante, o que significa que o
aluno esta na escola participando, aprendendo e se desenvolvendo.

4 O Grupo INCLUSIVE tem como objetivo contribuir para a formacdo de educadores/as na
pers-pectiva de uma educagdo inclusiva na regido do Pampa Gaucho por meio de projeto de
desen-volvimento regional de inclusdo escolar, com interiorizagdo da pesquisa, difusdo do ensi-
no e vin-culagdo social dessa tematica com e nas comunidades educacionais locais, bem como
em parceri-as com os poderes publicos municipais e estadual. Atua a partir de trés linhas de
trabalho no de-senvolvimento da triade ensino-pesquisa-extensdo, conforme segue: 1. Ensino e
aprendizagem na perspectiva inclusiva; 2. Formacgdo de educadores e educadoras na perspec-
tiva inclusiva; e 3. Politica e gestdo da educagdo na perspectiva inclusiva. Quanto a organiza-
¢do institucional, esta situado no campus Bagé da Unipampa sob a lideranga das professoras
doutoras Francéli Brizolla (lider) e Claudete da Silva Lima Martins (vice-lider), respectivamente.
Endereco no Diretdrio dos Grupos de Pesquisa (DGP/Lattes): dgp.cnpq.br/dgp/espelhogru-
po/4730792184222409. Data de criagdo: 09/07/2014. Email: inclusive.pampa@gmail.com.
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Considerando esses principios, cabe aos professores, sejam eles de
atendimento educacional especializado (AEE), de apoio ou sala comum,
construirem uma alternativa para a organizagdo atual dos curriculos, bem como
das metodologias, da organizacdo pedagdgica como um todo, sendo indispensa-
vel para essa mudanga uma profunda revisao de valores praticados na educagao
a fim de garantir a presenca, a participacdo e a construcao de conhecimentos
no processo de escolariza¢gdo dos estudantes com deficiéncia.

Como podemos realizar tais mudancas tdo necessarias? De acordo com
Booth e Ainscow (2011), as mudancas nas politicas e praticas sdo sempre pre-
cedidas por uma mudanga cultural, dimensao na qual incluimos a mudancga
da percepcao estética, a qual resulta em mudanca, adogdo e adesdo a valores
essenciais para a concretizagdo de praticas escolares inclusivas.

No sentido da formagao de educadores e educadoras na perspectiva da
educacao inclusiva, o Curso PRPAED inspirou-se e engajou-se no desafio da tria-
de proposta pelo Index, propondo o arranjo de suas turmas com o sentido da
primeira dimensdo — “Criando culturas inclusivas” —ao propor a reflexdo sobre
os “sentimentos” que envolvem e implicam o ato educativo inclusivo por parte
dos educadores e educadoras. Assim, por meio da organizacdo metodoldgica
das Tertulias®, foram introduzidos os elementos de uma educacdo sensivel, ou
seja, que pudesse enfocar a dimensdo estética da formacao, o olhar sensivel
capaz de provocar as mudancas necessarias frente ao ato educacional inclusivo.

Partindo da ideia de que “aumentar a inclusdo envolve reduzir a exclusdo”
(BOOTH; AINSCOW, 2011, p. 20), a educagao estética, que aqui denominamos
educacdo sensivel, é fundamental para agucar a percepc¢ao a respeito das varia-
das barreiras existentes a inclusdo. Conforme a literatura da drea, a experiéncia
de uma educacdo sensivel é tratada pela Educacdo Estético-Ambiental (EEA),
sendo essa o conjunto de praticas, saberes, conhecimentos e metodologias de
carater pedagdgico, destinados a enriquecer o relacionamento emocional das
pessoas com o meio ambiente (FREITAS; BRIZOLLA; MELLO; OLIVEIRA, 2020).

5 As “Tertulias Inclusivas do Pampa” sdo realizadas pelo Grupo INCLUSIVE (Unipampa, Bagé) como
estratégia metodoldgica para a formagdo de educadores e educadoras. O objetivo das Tertulias
é oportunizar espago formativo para a discussdo, problematizagdo, socializagdo e valorizagdo
das praticas pedagdgicas inclusivas na perspectiva da educagado inclusiva. Trata-se, por concep-
¢do, de “um coletivo de pessoas intimas reunidas em prol de um mesmo objetivo”.
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Os fundamentos da EEA apresentam uma orientagao transformadora, uma vez
gue busca educar no sentido da solidariedade, da colaboracao, da tolerancia,
da integracao, da valorizacdo da diversidade bioldgica e cultural. Tem como
principio o desenvolvimento integral do ser humano em suas individualidades,
incluindo o exercicio da empatia, da sensibilidade, da criatividade, da alteridade
e da solidariedade.

A educacdo sensivel procura estimular necessidades e interesses que
promovam a capacidade de percepg¢ao emocional da realidade, assim como o
interesse no cultivo da beleza tanto na vida pessoal como social. Do ponto de
vista pedagdgico, educar de forma sensivel é

(...) promover o oposto da indiferenca (ou seja, a auséncia de sentimentos), sob
pena de as pessoas simplesmente ndo se engajarem em qualquer tipo de esforgo
ou processo social em favor da justica no interior da(s) sociedade(s) e desta(s)
com o meio ambiente em geral. Logo, isso se traduziria em um cenario onde as
perspectivas, os sonhos, os desejos, as esperangas e as utopias estariam ausen-
tes — o que seria virtualmente fatal para qualquer movimento de transformacgdo
positiva da sociedade ou mesmo conservagao da propria natureza humana e ndo
humana (2002, p. 34).

O olhar sensivel e sensibilizador é fundamental para reverter a cultura da
exclusdo. Com esse pressuposto as turmas do Curso PRPAED foram organizadas,
sensibilizadas e mobilizadas por meio de um mosaico de sentimentos funda-
mentais a inclusdo. Os “sentimentos” sdo compreendidos para os propdsitos
deste trabalho enquanto um “conjunto de qualidades (...)"”, adaptando para o
fenémeno educativo com o seguinte questionamento: quais sdo os “valores”
necessarios a construcdo da educacgdo para todos?

1 Valores e sensibilidade para uma educagao inclusiva

O mosaico de sentimentos evocados para o desenvolvimento das turmas
compde o conjunto de qualidades que os tutores elegeram como essenciais para
aformacgao proposta; assim, as 25 qualidades complementam-se e impactam-se
mutuamente, dando um sentido complexo a docéncia na perspectiva inclusiva.

Admiragao. Buscamos o sentido para essa qualidade na perspectiva frei-
riana. Para Freire, ad-mirar ndo é ficar atonito diante de algo nem se entusias-
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mar ou maravilhar. De raiz latina, “ad” indica dire¢do, em dire¢cdo a e “mirare”,
ver. Assim, admirar é olhar em direcdo a algum lugar. Esse olhar para algo a ser
conhecido, percebido, estudado imp&e um certo distanciamento, um conhe-
cimento que parte da pratica, propondo pensar a pratica para transforma-la
de forma dialética, pois uma teoria sem pratica é verbalismo e uma pratica
sem teoria é ativismo. Nesse sentido, a importancia do didlogo como marca
do ato de conhecimento. Esse é um exercicio fundamental dos educadores e
das educadoras inclusivos, visto que a diferenca exige esse olhar direcionado,
distante dos nossos préprios pré-conceitos. A admiragao também é sindnimo
pedagdgico de alegria, alegria pelo outro, admiracdo por suas capacidades e
potencialidades; escolas ndo sdo prédios e paredes, escolas sdo pessoas. E
pessoas convivem e alegram-se no e pelo conviver. E essencial que esse valor
seja compreendido pelos educadores como o direito a estar junto, com a ndo
segregacao em razdo de uma diferenca, pois, antes de qualquer outra funcao,
0 espaco escolar é o espaco da convivéncia, do estabelecimento de relacdes
por anos e anos de nossas vidas. A admirdvel alegria do encontro!

Alegria. Um ato educativo completo e, portanto, inclusivo, é um ato ale-
gre. O que entendemos como valor no sentimento alegria? Com Vasconcellos,
aprendemos sobre a docta gaudium —a alegria critica, que consiste na satisfacdo
alcancada pelo grupo quando todos conseguem produzir e desenvolver-se como
seres humanos (2010). Tal definicdo é muito significativa na escola inclusiva,
pois dela se depreende que nao basta que alguns aprendam, mas a verdadeira
alegria critica (coletiva, amorosa, parceira, etc.) ocorre quando todos conse-
guem compreender e avangar juntes, ainda que cada qual a sua maneira. Freire
também destacou esse verbete em sua trajetéria educadora, pois sua obra é
marcada pelo compromisso radical com a vida. A alegria e a esperancga cons-
tituem o humano; contudo ndo se trata de uma euforia ingénua, mas de uma
acdo que desperta a alegria de ser e viver pela luta de dias melhores. Em suas
palavras, “a alegria na escola (...) ndo é s6 necessaria, mas possivel. Necessaria
porque, gerando-se numa alegria maior — a alegria de viver —, a alegria na escola
fortalece e estimula a alegria do viver (...) lutar pela alegria na escola é uma
forma de lutar pela mudang¢a no mundo” (1993). Pensemos nesse exercicio na
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luta pela construgdo da escola inclusiva! Uma alegria na reinvencdo de praticas
de forma comprometida e criativa!

Carinho. Nao é possivel fazer mencdo a uma postura pedagdgica edu-
cadora inclusiva sem evocar o carinho, aqui traduzido pelo sindbnimo afeto.
Abordada nas mais diversas dreas da ciéncia e do conhecimento — Biologia,
Antropologia, Psicologia, Filosofia, Neurologia —, a questdo da afetividade tem
se configurado como um dos problemas mais debatidos na Educacdo, se le-
varmos em conta, especialmente, as relagGes em sala de aula e o processo de
ensino e aprendizagem. Na drea da Educacdo Especial, o “carinho” ja foi mote
capacitista, mas, sem duvida, também resgatou estudantes de muitas formas.
Com Espinosa aprendemos sobre o vinculo entre afeto e ideia. Ao fazer essa
relagdo, ele inaugura a possibilidade de pensarmos o processo emocional em
sua complexidade: a relagdao corpo-mente e a relagdo sensagao-expressao. O
tema da emog3do na sala de aula enfatiza a necessidade de levar em conta a
afetividade na relagdo professor-aluno. Esse encontro carinhoso, portanto afe-
tuoso, marcara um compromisso emocional dos educadores e educadoras para
com os estudantes; é um ato de profunda integracdo, do qual a aprendizagem
passa a beneficiar-se, tanto mais estreitam-se os lagos, portanto é também
responsabilidade afetiva, é respeito ao outro, é relacdo de confianga.

Confianga. Quem acredita sempre alcanga, ja diz o velho ditado. Sua
origem é do latim confidere, que significa “acreditar plenamente, com firmeza”.
Confiar, fiar com. Com os colegas educadores e educadoras, com os estudantes,
com a comunidade. Fazer juntos, trabalho em equipe, equipe de com-fianca.
Afiangar a construgao coletiva da inclusdo, como bem sabemos, ndo é um ato
isolado; estamos tratando da necessidade do trabalho coletivo, do trabalho co-
laborativo. A inclusdo é um processo, um caminho de muitas maos e coragdes;
ndo é uma trilha solitaria. Assim, para que um processo educativo inclusivo
tenha éxito, precisamos trabalhar juntos em com-fianca. Para isso, sair das
zonas individuais de conforto. “Eu sou porque nds somos” (ubuntu)! Para isso,
colegas, coragem!

Coragem. Vem de courage, derivada de “cor” (ter coragdo). A coragem é
um valor essencial na reconstrucdo das escolas rumo ao paradigma inclusivo,
pois o acolhimento as diferencas pressupée que os educadores e as educadoras
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inclusivos fagam alteragGes em suas praticas, revejam seus valores e principios.
Geralmente, mudancas geram crises, e a coragem é o elemento que permite
transformar crises em oportunidades, problemas em possibilidades. A coragem de
cada educador em fazer pequenas transformagdes pode ser um grande exemplo
e inspiragdo para outros colegas; portanto toda a¢do corajosa (com o coragdo)
na inclusdo tem grande valor! Sabendo também que a coragem é uma pratica, a
cada ato corajoso ficamos mais corajosos, de modo que é algo em potencial a ser
praticado e desenvolvido: criatividade! O melhor projeto de inclusdao comega por
qualquer parte, pois é muito melhor do que ndo comegar. Avante!

Criatividade. A criatividade e a capacidade de criagdo estabelecem-se a
partir da coragem e da liberdade. Para que a inclusdao aconteca, os educadores
e educadoras precisam inovar na forma de ensinar, criando e oferecendo si-
tuacOes de aprendizagem para diferentes estilos de estudantes. A criatividade
surge quando a barreira do “modelo unico”, do exemplo do livro didatico, por
exemplo, é quebrada. A criatividade é a mae das multiplas formas de expressao,
construcdo e sintese do conhecimento. Ela advém da decisdo e da coragem,
de uma “ética do coragdo”, quando nao aceitamos mais qualquer forma de
exclusdo, segregacdo ouU alienacdo de estudantes. A criatividade estd muito
relacionada a inovacgdo, pois em inclusdo “ndo basta fazer mais do mesmo”;
outrossim, é necessario criar novas e outras formas. E necessario romper com
os determinismos impostos na cultura da tradicdo pedagdgica. A inovacdo
pedagdgica implica mudancgas qualitativas nas praticas pedagdgicas, e essas
mudancas envolvem sempre um posicionamento critico, explicito ou implicito
face as praticas pedagdgicas tradicionais. Com a criatividade os problemas sao
desafios e possibilidades. Um grande desafio, sem duvida, que exige dedicagao!

Dedica¢dao. Tamanho desafio este o de ensinar tudo a todos, ndo é
mesmo? Segundo o dicionario, um dos sentidos da dedicacdo é “expressado do
amor”, demonstracdo de afeicdo ou consideracdo. A postura inclusiva do edu-
cador e da educadora faz emergir muitos valores e sentimentos que auxiliam no
desenvolvimento de uma cultura inclusiva, mas podemos dizer que, qualquer
gue seja a mudanca ou o planejamento a ser realizado, é necessaria dedicacao,
parceira de maos dadas do comprometimento.
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Comprometimento. O valor do comprometimento na postura educado-
ra inclusiva traduz a necessidade de entender que, embora sejamos sensiveis
e acolhedores, incluir exige trabalho pedagégico intencional e planejado. A
inclusdo é um principio que, para revelar-se em praticas, deve ser levado a
efeito no trabalho cotidiano do educador e da educadora. Por isso prescinde de
compromisso, comprometimento com essa acdo. O comprometimento contém
elementos importantes, tais como o conhecimento do objeto de conhecimento,
o autoesclarecimento, o planejamento pedagdgico. Um trabalho comprometido
é sindbnimo de um trabalho ao qual se pode confiar o processo inclusivo!

Desejo. Sem desejo nada é possivel. Como ter coragem, alegria, dedi-
car-se, comprometer-se, ser resiliente sem... o desejo? O desejo pedagdgico
esta diretamente atrelado a capacidade dos educadores e das educadoras de
trabalhar com o engajamento e a mobilizacdo para o ato de conhecimento.
Em se tratando de inclusdo, desejar também pode ser compreendido como a
aposta na educabilidade dos e das estudantes, no potencial de aprendizagem
e desenvolvimento! Eu desejo que aprendas, pois assim entendo que és capaz.
Enfim, o desejo pode ser o sentimento que desperta para o ato do conhecimen-
to, para a busca pelo novo, pelas alternativas, pela pesquisa. Sem o desejo do
encontro n3o ha busca! E preciso desejar!

Determinagao. A determinacdo fala por si so: ela determina-a-ac¢do; é
meta, é foco, é objetivo. E um gigante “ninguém solta m3o de ninguém”, um
qualificador indispensdvel aos desafios postos pelas aprendizagens atipicas e a
busca pela quebra de barreiras e promocao de acessibilidade. Nunca sabemos
como e de que forma ocorrerd a aprendizagem; por isso ter determinagdo é
ter crenga no ato pedagdgico e exercitar, sobremaneira, a empatia, colocar-se
no lugar do sujeito aprendente, professor, eterno aprendiz.

Empatia. Capacidade de se colocar no lugar do outro. Em se tratando
de inclusdo, esse é um valor sem o qual dificilmente se concretiza a inclusao.
Empatia é “compreensdo emocional e identificagdo com outra pessoa”; para
nds, a propria traducdo do amor em Maturana: aceitacdo do outro como legi-
timo outro na convivéncia. E por meio desse sentimento que o educador e a
educadora inclusivo enfrentam suas prdprias barreiras atitudinais e desviam
do capacitismo. A empatia ndo julga, ndo contesta, ndo quer impor o que de-
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veria ser (isso ou aquilo), mas apenas percebe e trabalha a partir do que é, de
como se é. Nesse sentido, é um espaco de respeito, de respiro e de profunda
aceitac¢do. Por permitir sentimentos elevados, a empatia traz entusiasmo para
as possibilidades do vir-a-ser. Nada esta determinado; quebram-se as barreiras
do fatalismo e, enfim, se é possivel sonhar, é possivel realizar.

Entusiasmo. Fundamental para a caminhada do educador e da educadora
inclusivo, pois todos os avancos e conquistas devem ser validados. E comum
gue exista um desejo para que o planejamento inclusivo se dé por completo,
mas sabemos que é na atividade investigativa didria, junto ao estudante, nas
pequenas tarefas que o grande feito inclusivo acontece. Nesse momento, etimo-
logicamente, do grego enthousiasmos significa “ter um deus interior” ou “estar
possuido por Deus”. Ter alma, estar de corpo e também alma! Entendemos como
um sopro de intencionalidade, atividade, energia, presenca no ato educativo!
Portanto entusiasmo é tanto efeito como causa, pois é precisar estar “por in-
teiro” para as trocas inclusivas, assim como tais experiéncias arrebatadoras nos
inteiram, colocam-nos em conexdao com o melhor de nés mesmos. Somente na
condicdo de inteireza se pode ter esperanga; “esperancar”: ndo desistir, ndo
ser sujeito passivo, daquele que apenas espera, mas daquele se levanta, que
faz ainclusdo acontecer... “(...) quem sabe faz a hora, ndo espera acontecer”!

Fazer acontecer é ter fé: para Freire, “(...) ndo ha, também, didlogo se
ndo ha uma intensa fé nos homens. Fé no seu poder de fazer e refazer. De criar
e recriar. Fé na sua vocagao de ser mais, que nao é privilégio de alguns eleitos,
mas direito dos homens (1981, p. 95). Entdo: “(...) fé na vida, fé no homem, fé no
gue vird, nds podemos muito, nds podemos mais... vamos |3, fazer o que serd”!
(Gonzaguinha). Nos processos da educacgao inclusiva, temos compreendido
gue a fé é um elemento fundamental aos processos no sentido de acreditar na
possibilidade, uma vez que é necessario quebrar o preconceito existente quanto
a (davida) capacidade da pessoa com deficiéncia em aprender (capacitismo).

A aprendizagem dos estudantes é, sem duvida, uma das situagdes dis-
paradoras de felicidade para o professor. Qual o sentido da educacgédo se ela
nao colaborar para construcdo da felicidade? Esta pergunta de Terezinha Rios
convida-nos a refletir sobre a compreensao da felicidade como sinbnimo do bem
comum, a ideia de que ndo se pode ser feliz sozinho, assim como ndo se pode
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ser livre ou humano sozinho. Para Freire, a felicidade é um estado, portanto
pode ser construida, quebrando com o fatalismo que barra a inclusdo, quando
essa é questionada sobre seu sentido, simplesmente porque “as coisas sdo assim
porque ndo podem ser de outra forma” (FREIRE, 1995). Enquanto sentimento de
“missdao (bem) cumprida”, a felicidade é um sentimento que reflete um plane-
jamento intencional e acessivel que teve éxito; no contexto desafiador de uma
pratica pedagdgica inclusiva, é necessario inovar — nao apenas “fazer mais do
mesmo”. De acordo com Singer, “inovar traz felicidade, pois pensar em alter-
nativas proporciona um reencontro com a nossa prépria poténcia humana”. A
poténcia humana que uma Unica vez é acessada pelo professor gera forga, valor
mais do que necessario em um contexto de luta politica incessante na defesa
dos direitos das minorias, tal como o segmento das pessoas com deficiéncia.
Para além de conhecimentos e formacao, a luta politico-pedagdgica é impres-
cindivel e se torna um elemento da atuacdo docente frente a necessidade de
conquista e defesa do direito a educacdo dos estudantes com deficiéncia, o qual
é, muitas vezes, questionado e ameagado tanto politica como pedagogicamente.
“Enquanto eu luto, sou movido pela esperanca; e se eu lutar com esperanca,
posso esperar” (Paulo Freire).

Gratidao. Retribuir um beneficio recebido é o terceiro dos trés niveis
de gratidao — ut retribuat, segundo “O tratado da Gratidao”, de Sao Tomas de
Aquino, proferido por Antonio Névoa (2014), na palestra “Gratiddo — muito
obrigado”, conferéncia do Il Encontro do PIBID-UNESPAR (Matinhos/Paranagua
—PR, 26/11/2014). Nessa manifestacdo, Névoa traz o sentido que entendemos
essencial para uma educacao inclusiva, qual seja, o do agradecimento tomado
como vinculo, o nivel do sentir-nos vinculados e comprometidos com as pessoas.
Ele acrescenta que, somente na lingua portuguesa, é que se agradece com o
terceiro nivel, o nivel mais profundo do tratado da gratidao: dissemos “obri-
gado”. E obrigado quer dizer exatamente isto: ficamos obrigados perante uns
aos outros. Implicados e ligados mutuamente, podemos dialogar! Essa ligacao

é fundamental na relagdo ética estudante-professor.

Motivagdo. Desejo de aprender! A partir da metodologia dialética de
construcdo do conhecimento em sala de aula (MDCSA, por Vasconcellos, 1992),
compreendemos a necessaria mobilizagdo para que o estudante tenha inte-
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resse na tarefa da educacdo; trata-se de cuidar com o carinho do carater ativo
do estudante enquanto sujeito do conhecimento. E necessario desmistificar a
ideia de que os estudantes estdo “naturalmente” motivados, ja que estdo na
sala de aula... Para o autor, “a motivacao é a dimensdo referente a carga ener-
gética colocada no ato de conhecer. E como que um chaveamento existencial
(“liga”/"desliga”) que tem que ser vencido para se dar o conhecimento. Esse
chaveamento tem a ver com as necessidades, interesses, afetividade, desejos,
ideologias, sentidos, etc.” (VASCONCELLOS, 1992, p. 7). A carga afetiva desem-
penha um papel fundamental na aprendizagem. Para aprender, a pessoa precisa
guerer, sentir necessidade! Professores motivados também sao indispensaveis a
educacdo inclusiva!l Movidos pela paixao de ensinar porque, ao fazé-lo, apren-
dem. S6 os apaixonados e apaixonadas sabem! Como incluir sem paixao? Os
professores inclusivos sdo apaixonados por natureza. A paixao pelo ensinar é a
fonte geradora da persisténcia na educagao. Desistir jamais!

Persisténcia. Se, por um lado, é necessario ter determinacgdo para a acdo
inclusiva, por outro, a persisténcia é o coroamento da determinacdo. Ter um
foco pedagdgico, estabelecer uma meta, planejar uma quebra de barreiras
sdo elementos essenciais, contudo é preciso persistir, pois o ato pedagégico é
individual, intransferivel e indizivel até que aconteca. “Muita calma nessa hora”,
pois dizer que a “inclusdo nao da certo” é ter déficit de persisténcia. A inclusao
sempre é certa e acerta! Sejamos técnicos, mas tenhamos, em alguma medida,
um tanto de positividade.

Positividade. A positividade ndao é um sentimento vago, desprovido
de conteudo e esvaziado de sentido concreto. Antes disso, € uma atitude de
crenca no potencial tanto daquele que ensina como do que estd na posi¢do de
aprendente. Sdo inimeros os estudos que comprovam o papel do pensamento
elevado e positivo na atividade humana. Considerando que a area da deficiéncia
foi historicamente tratada como “algo custoso, dificil, problematico”, ter uma ati-
tude positiva perante esse desafio torna-se muito significativo, pois acompanha
uma importante mudanca de percepcao — do designio da incapacidade para a
constatac¢do da potencialidade e da possibilidade sempre presente do aprender.

Possibilidade. A possibilidade é um valor muitissimo adequado a postura
do educador e da educadora inclusivo. Em termos pedagdgicos, é sinbnimo
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de potencialidade. A capacidade do educador e da educadora de perceber a
possibilidade da-se na percepcao do “inédito-vidvel” freiriano, que significa “a
reunido de todas as nossas possibilidades”. Sdo as possibilidades que permitem
ainovagado para a inclusdao — portanto a renovagao. Renovar, inovar, reinventar!
O que seria do educador e da educadora inclusivo sem o sentimento e o valor
de renovar-a-acao? A educacdo especial surge como uma compensagao, uma
area a parte, a qual tradicionalmente se envolveu com uma prescricdo de mé-
todos, técnicas e recursos determinados para atender, de forma separada, os
estudantes com deficiéncia, pois na escola tradicional, de base meritocratica,
individualizada e excludente da diferenga, ndo ha espago para “fazer de outro
modo”, ndo se possibilita renovar uma acdo. Sendo as diferengas situacdes
decorrentes de condicGes atipicas da maioria, é importante apontar que nao
se pode planejar um espaco de aprendizagem, uma aula, de forma totalmente
homogénea em objetivos, técnicas, métodos ou recursos. Para que todos apren-
dam em um espago comum, renovar velhos dogmas é necessario! Isso é simples?
Claro que ndo. A tradigdo escolar do “sempre foi assim” impulsiona-nos para o
medo da mudanca e faz-nos recuar especialmente quando alguma situacao é
desafiadora e nos exige renovar e inovar e fazer e refazer, mais de uma vez, sem
sucesso. Mas para isso, de maos dadas com a renovacdo, o educador inclusivo
langa mao do sentimento da resiliéncia.

Resiliéncia. A inclusdo é processo e produto — duplo desafio! Enquanto
processo, desafia toda uma ldgica escolar tradicional, calcada na tendéncia a
homogeneizagdo e a linearidade dos processos de ensino-aprendizagem. Rea-
lizar esse enfrentamento ético-pedagdgico rumo a ruptura com a légica que
exclui e segrega demanda, dos professores, alta dose de resiliéncia, entendida
aqui como flexibilidade e otimismo frente aos momentos de crise em razao de
ruptura, saidas de zona de conforto e mudancas.

Por fim, ao retomar o abecedario de valores e encerrar nossa reflexao
sobre os sentimentos que devem estar presentes na postura sensivel de profes-
sores frente a educacdo em uma perspectiva inclusiva, finalizo com a de amor.
Nunca antes foi tdo importante amar; em Freire, aprendemos que educar é
um “ato de amor” (1987). Todos nascemos amorosos; contudo a cultura, os
diversos momentos histdricos nos quais predominaram relagdes de domina-
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¢do, competicdo e agressividade alteram esses fundamentos. Nesse sentido, o
que a educacdo inclusiva para todos propde é uma volta a essa origem, uma
religacdo com essa caracteristica constitutiva do homem. A tarefa do amor na
biologia do conhecer é a prépria “aceitacdo do outro como legitimo outro na
convivéncia”, sendo esse fendmeno o préprio sentido do educar, de acordo com
Maturana (2002). A “convivéncia amorosa” freiriana ensina-nos que amar ndo é
um sentimento superficial, mas antes uma postura ética frente ao outro, sendo
esse outro semelhante ou diferente de mim. Se o educador e a educadora nao
amam seus estudantes, ndo serdo capazes do processo de humanizagdo que se
da no educar: “Eu sou um intelectual que ndo tem medo de ser amoroso. Amo
as gentes e amo o mundo. E é porque amo as pessoas e amo o mundo que eu
brigo para que a justica social se implante antes da caridade”.

Para finalizar, enfatizamos que a educacdo inclusiva para todos, basea-
da nas diferencas, precisa enfrentar a pandemia da enfermedad de la razén
(LURIMA ESTEVEZ, 2017), a qual pressupde a presenca das emogdes no resgate
da condicdo humana, na perspectiva de uma educacdo sensivel, baseada em
valores — um antidoto a mentalidade racionalista de origem cartesiana. Esse
resgate passa pela recuperacdo da capacidade estética, da capacidade de sentir,
de desanestesiar em uma profunda relagdo ético-estética, como anunciou Freire:
“ensinar exige estética e ética”, postura alicercada nas lutas com esperanga sem
raiva, sem odiosidade, porém cheias de sentido para quem aprende ao ensinar
e ensina ao aprender. Isso sé é possivel quando ocorre uma mudanga sensivel
do “olhar” nos termos de Saramago: “Se podes olhar, vé. Se podes ver, repara”.
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Capitulo 2
Producgao de recursos
pedagogicos digitais acessiveis

Daniele dos Anjos Schmitz

Introducao

A acessibilidade é um direito humano e estd amparada em diversos
dispositivos legais. Para a Lei n2 12.527/2011, quanto ao acesso a informacgéo
e sua divulgacdo deve-se, entre outros requisitos, “adotar as medidas necessa-
rias para garantir a acessibilidade de contelddo para pessoas com deficiéncia”
(BRASIL, 2011).

Conhecer as orientagOes de acessibilidade e compreender como recursos
pedagodgicos digitais podem ser produzidos e formatados para que se tornem
acessiveis é essencial para a eliminacdo de barreiras. Tendo em vista a importan-
cia de que todas as pessoas, independente das caracteristicas, necessidades ou
deficiéncias, tenham oportunidades efetivas de acesso e aprendizagem, visando
assim garantir uma educacao inclusiva, equitativa e de qualidade.

Nesse sentido, além de identificar as barreiras que impedem o acesso
aos recursos pedagogicos digitais e entender como elimina-las, é importante
perceber os diferentes modos de uso do computador e das tecnologias e dis-
ponibilizar os materiais digitais, seguindo as orientagdes de acessibilidade, para
gue as Tecnologias Assistivas (TA), como leitores de tela, por exemplo, consigam
ler as informacdes de quem as utiliza.

Orientagoes de acessibilidade para conteudos digitais

A Acessibilidade Digital (AD) é a capacidade de um produto digital ser
flexivel o suficiente para atender as necessidades e preferéncias do maior
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numero possivel de pessoas, além de ser compativel com tecnologias assistivas
usadas por pessoas com necessidades especiais (DIAS, 2003). Sendo assim,
possibilita que todas as pessoas tenham acesso as Tecnologias da Informacgao
e Comunicacdo (TIC) por meio de hardwares (equipamentos fisicos) e softwa-
res (programas), que oferecem recursos para ultrapassar barreiras de acesso a
informac6es com conteddos em formatos acessiveis.

De acordo com o Curso eMAG/Conteudistas, as pessoas com deficiéncia
deparam-se com barreiras que dificultam e, muitas vezes, impossibilitam o
acesso aos conteldos digitais e paginas da web. As principais barreiras que
pessoas com deficiéncia, pessoas idosas ou com alguma limitagdo encontram
ao tentar acessar conteudos digitais sdo:

¢ Arquivos pouco acessiveis;

¢ Fonte de letra com serifa ou decorada;

e Cor utilizada como unico recurso para enfatizar o texto;

¢ Contraste inadequado entre cores de fonte e fundo;

¢ Texto justificado;

¢ Paragrafos muito extensos;

e Abreviaturas e palavras incomuns sem uma explicagdo;

¢ Imagens sem descri¢do;

¢ Links mal descritos;

¢ Tabelas que ndo fazem sentido quando lidas linearmente;

¢ Videos sem legenda, Libras, alternativa textual ou sonora, entre outras.

Assim, é importante entendermos como as pessoas com deficiéncia,
necessidades educacionais especiais ou com limitagcdes tém acesso ao meio
digital. Geralmente, elas utilizam tecnologias assistivas, como leitores de tela,
ampliadores de tela, recursos de alto-contraste, mouse ou teclado adaptados,
entre outros. Mas apenas a utilizagdo desses recursos nao garante a acessibili-
dade digital, pois, se uma imagem for inserida em um recurso digital e nao for
descrita, o leitor de tela ndo vai ler a informagdo que aquela imagem representa.
Por isso é essencial conhecer e implementar as orientaces de acessibilidade.
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Nesse sentido, existem diretrizes que podem ser seguidas para tornar
conteldos digitais mais acessiveis, como as Diretrizes de Acessibilidade para
Conteudo Web (WCAG), elaboradas pelo World Wide Web Consortium (W3C),
que definem a forma de tornar o conteido Web mais acessivel a pessoas com
deficiéncia, fazendo com que esse conteudo se torne mais acessivel também aos
usuarios em geral, bem como o Modelo de Acessibilidade do Governo Eletronico
(eMAG) é uma versdo especializada do WCAG, voltado para o governo brasileiro,
que tem o compromisso de ser o norteador no desenvolvimento e na adaptagao
de conteldos digitais do Governo Federal, garantindo o acesso a todos.

Tendo como base essas diretrizes e recomendagdes de acessibilidade
para conteido Web, foram elaboradas orientacGes de acessibilidade para a
producdo de recursos pedagdgicos digitais criados em documentos de texto
e apresentacdo de slides, podendo ser implementados em outros tipos de
documentos digitais.

Os documentos de texto e as apresentagdes de slides sdo formas de pro-
duzir recursos pedagodgicos digitais. Eles podem ser criados em softwares como o
Microsoft Word, LibreOffice Writer, Documentos Google, Microsoft PowerPoint,
LibreOffice Impress e Apresentacdes Google. A seguir, apresentam-se algumas
dessas orientacdes:

e Quanto ao tipo e tamanho da fonte

Procure utilizar fontes sem serifa, como Arial, Calibri, Tahoma, Verdana,
pois as fontes com serifa dificultam a leitura a pessoas com baixa visao, dislexia
ou com incapacidades cognitivas. O tamanho da fonte deve estar adequado a
finalidade do documento; para documentos de texto sugere-se tamanho igual
ou superior a 12 pontos e para a apresentacao de slides, tamanho de 32 para
titulos e 24 para conteudo.

e Quanto a cor

Deve-se ter cuidado com as cores escolhidas para uso no recurso pe-
dagdgico digital, pois algumas pessoas ndo distinguem cores ou visualizam
as informacgbes apenas em preto e branco; sdo dalténicas ou tém baixa visao.
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Sendo assim, recomenda-se ndo utilizar a cor como Unica forma de transmitir
significado; além disso, é importante garantir um bom contraste entre a cor da
pagina e a cor da fonte. Se precisar destacar o texto, dé preferéncia para o uso
do negrito e ndo a diferenciacao por cores; ndo utilize marcas d’agua ou imagens
de fundo e ndo formate o texto com efeito de intermiténcia.

e Quanto ao alinhamento do texto

Sempre que possivel, utilize alinhamento a esquerda, pois facilita a ligagdo
entre as palavras e a leitura pelas pessoas que precisam ampliar o texto ou que
tém dificuldade cognitiva.

e Quanto ao espagcamento entre linhas e entre paragrafos

E importante aumentar o espacamento entre linhas e entre paragrafos ao
formatar textos, pois dessa forma as pessoas com deficiéncia cognitiva terdo faci-
lidade na leitura por estar mais afastadas as linhas e os paragrafos uns dos outros.

Além disso, é por meio do espacamento entre paragrafos Antes e Depois
que é possivel aumentar a distancia entre os pardgrafos, evitando-se, assim,
deixar espacos em branco.

e Quanto as listas com marcadores ou numeragao

Quando precisar criar listas, utilize a opg¢ao iniciar uma lista com marcado-
res ou iniciar uma lista numerada. Evite o uso de travessdo ou outros simbolos
para simular listas.

e Quanto aos estilos para formatar titulos

E importante a utilizacdo de estilos para a formatacdo de titulos, pois as-
sim o documento serd estruturado hierarquicamente, definindo-se uma ordem
correta de niveis de titulos, facilitando a navegacdo a quem utiliza leitor de tela
e possibilitando saltar diretamente para uma sec¢do especifica do texto. Além
disso, é necessario formatar com estilos para a criagdo de sumario automatico.

Escolha, por exemplo, estilo Titulo 1 para titulos principais, estilo Titulo 2
para titulos secundarios, estilo Titulo 3 para titulos tercidrios e assim por diante.
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e Quanto a quebra de pagina e quebra de se¢ao

Utilize Quebras de Pagina quando quiser passar para uma nova pagina,
sem precisar ficar pressionando a tecla Enter para deixar espacos em branco.
Esses espacos podem confundir pessoas que usam leitores de tela, pois poderao
pensar que as informacgdes terminaram.

Se precisar aplicar formatacdes diferentes nas paginas, utilize Quebras de
Secdo; assim, as paginas de uma secao poderdo ter, por exemplo, numeragao
e bordas e as pdginas da outra secdo nao.

e Quanto a tabelas

Se for necessario inserir tabela no recurso pedagodgico digital, faca isso
por meio do recurso adequado, insira tabela simples, evite mesclar células e
nao deixe células em branco.

Para deixar a tabela acessivel, é importante aplicar as seguintes reco-
mendacdes:
¢ Especificar as linhas de cabecalho; dessa forma, se a tabela ocupar mais
de uma pdgina, o cabecalho serd repetido em todas elas;
e |nserir titulo e descrever um resumo do conteudo da tabela;

e Inserir legenda.

¢ Quanto aos elementos nao textuais

Os elementos ndo textuais como Imagem, Clip-Art, Formas, SmartArt,
Gréfico, Tabela, quando inseridos em recursos pedagdgicos digitais, deverao
ter texto alternativo que descreva a informacdo que se deseja transmitir; caso
contrario, pessoas com deficiéncia visual, que utilizam leitor de tela para acessar
o documento, ndo terdo acesso a informagdo completa. A descri¢ao dos ele-
mentos pode ser inserida de trés formas: por meio da opc¢ao texto alternativo,
por meio de legenda ou no préprio contexto.

e Quanto aos hiperlinks

Se precisar inserir hiperlink no recurso pedagdgico digital, este deve ser
claro e significativo, indicando exatamente qual é o destino da ligagdo. Evite links
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do tipo “clique aqui”, “leia mais”, “mais informacGes”, pois essas expressdes ndao
representam o conteudo do link. Orienta-se inserir o link no assunto da ligacao;
por exemplo, inscreva-se no concurso da Unipampa ou resultado do processo
seletivo do Curso de Letras EaD.

Se for inserir link para arquivo, indique formato e tamanho, por exemplo
Manual de acessibilidade em documentos digitais (.PDF, 450kb).

Se for inserir link externo, indique que abrird uma pagina externa, por
exemplo: Modelo de acessibilidade em Governo Eletronico (eMAG —link externo).

¢ Quanto aos layouts

Para facilitar a navegacao e a leitura de pessoas que acessam apresenta-
¢Oes de slides por meio de teclado e leitores de tela, recomenda-se a utilizagdo
de layouts pré-definidos, ja disponiveis no PowerPoint, pois eles possuem es-
trutura definida e ordem dos elementos identificados. Dessa forma, evite criar
slides em branco e depois inserir caixas de texto ou outros elementos.

e Quanto aos titulos

Para facilitar a navegacdo, é importante definir titulos exclusivos para
cada slide, pois usuarios de leitor de tela podem verificar a lista de titulos de
slides e ir diretamente para o slide que desejam.

e Quanto a ordem de tabulagao do slide

Geralmente, lemos as informacgées de um slide na ordem em que apa-
recem. Mas um leitor de tela I1é os elementos de um slide na ordem em que
foram adicionados, o que pode ser diferente da ordem na qual eles aparecem.

Para garantir que todos leiam o conteldo na ordem desejada, é impor-
tante verificar a ordem de leitura, também chamada de ordem de tabulacao,
pois as pessoas que utilizam leitor de tela para acessar a apresentagdo navegam
entre os elementos do slide pela tecla Tab.
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¢ Quanto a salvar

Ao criar um documento, é necessario salva-lo, e ao disponibiliza-lo,
procure seguir as recomendacdes do eMAG 3.1, que indica como formato o
HTML e o ODT, tomando o cuidado para que sejam acessiveis. Outra alternativa
importante é disponibilizar o documento no formato PDF.

e Quanto a verificagdo de acessibilidade

Um recurso pedagdgico digital precisa, para ser acessivel, ter sido criado
ou formatado seguindo essas orientagGes de acessibilidade. Existem validadores
automaticos para a verificacdo da acessibilidade, e o Microsoft Office Word e
Microsoft Office PowerPoint tém, a partir da versdao 2010, uma ferramenta que
verifica o documento em busca de conteldo, que talvez pessoas com deficiéncia
tenham dificuldade de ler. Entdo, sempre depois de criar um documento digital,
é importante verificar a acessibilidade do mesmo antes de disponibiliza-lo para
as demais pessoas.

Entdo essas sdo algumas recomendagdes que podemos implementar
durante a criacdo e formatac¢do dos documentos digitais para que se tornem
mais acessiveis. Portanto acredita-se que a producdo de recursos pedagé-
gicos digitais que atendam as orientacdes de acessibilidade potencializa
o processo de ensino-aprendizagem, proporcionando autonomia, acesso,
acessibilidade e inclusao.

Conclusoes

A acessibilidade digital mostra-se decisiva na vida das pessoas e na ga-
rantia de seus direitos. Ela ndo se refere apenas ao acesso a informacdo por
meio de tecnologias, mas também a eliminacdo de barreiras de comunicacao,
a utilizacdo de equipamentos e softwares adequados as diferentes necessida-
des, bem como a disponibilizacdo da informacdo deve seguir as orientages de
acessibilidade, ser compativel com as tecnologias assistivas e com os diferentes
modos de uso das tecnologias.
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Nesse sentido, a acessibilidade de recursos pedagdgicos digitais pode ser
compreendida como uma forma de democratizacdo em que se amplia o acesso
ainformacdo e ao conhecimento. Nessa perspectiva, as tecnologias podem ser
instrumentos aliados a uma pratica educativa mais inclusiva. Assim, um sistema
educacional inclusivo demanda a articulagdo de a¢des que garantam o direito das
pessoas a ndo apenas ingressar nos espacgos regulares de ensino, mas também
de ter condigBes de permanecer e concluir os seus estudos de forma efetiva.
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Capitulo 3
DUA - Experiéncias compartilhadas e vividas
no Mddulo 3 do curso Produg¢ao de Recursos
Pedagdgicos Acessiveis para Estudantes com
Deficiéncia — PRPAED — Unipampa

Cristiano Corréa Ferreira

Pesquisar é acordar para o mundo.

Marcelo Lamy

Introducao

O modulo 3 representou o momento em que foram apresentados
para os 625 cursistas, distribuidos nas 25 turmas do curso, os conceitos, os
principios e as caracteristicas sobre a piramide do aprendizado, as inteligéncias
multiplas e o Desenho Universal para a Aprendizagem, o DUA. Diante desse
contexto, a proposta desse modulo visou apresentar o desenvolvimento de
praticas de ensino que promovessem, principalmente, a¢Ges voltadas para
0 engajamento. Essa proposta justifica-se em funcdo de que é necessario
oportunizar aos professores e profissionais de AEE conhecimentos a
respeito de metodologias que tornam o ambiente mais inclusivo em prol
de uma perspectiva de qualidade e de avanco educativo. Nesse contexto,
procurou-se desenvolver, no médulo 3, trés momentos. O primeiro versa
sobre o tema motivagdo, e nesse procurou-se explorar e conhecer o que
cada participante mais gosta de fazer; para tanto foram apresentados os
conceitos de piramide do aprendizado e inteligéncias multiplas. No segundo,
foram trazidos os conceitos e principios do DUA e, no terceiro, foi realizada
a sintese, em que foram dadas dicas e feita a elaboracdo de uma proposta
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de trabalho por meio do desenvolvimento de um recurso pedagdgico que
utilize os conceitos e principios do DUA. De acordo com Da Silva e Muzardo
(2018), as piramides de aprendizagem sdo meios que favorecem e estimulam
as praticas pedagdgicas de forma mais ativa. Alves, Santos e Machado (2018)
acrescentam que as metodologias ativas sdo instrumentos importantissimos
no processo educacional e, quando bem implementadas, criam oportunidades
de ensino nas quais o estudante se torna mais engajado por meio da realiza¢do
de atividades que estdo proximas do contexto vivencial e com isso auxiliam
no processo de construgdo do conhecimento. Os autores destacam que sdo
inimeros os pesquisadores que nos chamam a atenc¢do para esse novo olhar
e renovacdo de nossas praticas pedagodgicas, por exemplo, Edgar Dale. De
acordo com Nobre (2018), a teoria idealizada por Edgar Dale, pesquisador da
Universidade do Estado de Ohio nos Estados Unidos, caracteriza-se por uma
piramide em que se pode observar que o desenvolvimento ou o processo de
aprendizagem do conteudo é gradativo e crescente a medida que o aluno
deixa de ser apenas um mero espectador, por exemplo, quando somente
assiste a palestras ou realiza leituras. No entanto, quando ocorre a realizacao
de atividades praticas, deduz-se que aconteca um aprendizado mais eficiente.
Para muitos autores, esse é um aspecto interessante e importante que deve
ser considerado quando se pretende melhorar o aprendizado. Ainda na etapa
de motivacdo, foram apresentados também os conceitos e os principios das
inteligéncias multiplas de Howard Gardner. Para Travassos (2001), Gardner
acreditava que deveriam ser abandonados os testes e suas correlagOes e
partir para observar as fontes de informacdes a respeito de como as pessoas
desenvolvem capacidades para seu modo de vida e, consequentemente,
desenvolvem o aprendizado.

Antunes e Da Costa (2002) realizaram um estudo no qual o objetivo
foi verificar como as pessoas aprendem. Por que algumas pessoas tém mais
habilidades/facilidades do que outras? Por que algumas conseguem obter
mais sucesso em alguma area e pouco em outra? Para essa investiga¢do, os
autores fundamentaram-se na teoria das inteligéncias multiplas descritas e
estudadas por Gardner.
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De acordo com Travassos (2001), Gardner teorizou sete inteligéncias que
ao longo dos anos foram sofrendo evolugbes, como: Inteligéncia Linguistica —
que é caracteristica de quem gosta de ler e escrever, como escritores, poetas,
oradores, jornalistas, publicitarios e vendedores; Inteligéncia Logico-Matematica
— caracteristica de quem gosta dos numeros, como por exemplo os cientistas,
fisicos e matematicos. Ja a Inteligéncia Espacial esta direcionada a capacida-
de de formar um mundo visuoespacial e de ser capaz de se orientar, como
os marinheiros, engenheiros, cirurgides, etc. A Inteligéncia Musical é aquela
caracteristica de quem possui o gosto pela musica, ou seja, é a inteligéncia
que permite a alguém gerar, produzir sons e arte de maneira criativa a partir
da discriminacdo de elementos como tons, timbres e temas. Também existe a
Inteligéncia Corporal-Cenestésica, que esta ligada a capacidade de resolver pro-
blemas ou elaborar produtos utilizando o corpo, como dancarinos, esportistas,
malabaristas, artistas, etc.

As outras Inteligéncias sdo a Interpessoal, que consiste na capacidade de
compreender as outras pessoas, como vendedores, politicos e professores, e
a Inteligéncia Intrapessoal, que corresponde a capacidade correlativa, voltada
para dentro, como por exemplo os terapeutas. Mais recentemente, surgiu a
Inteligéncia Naturalistica, que é caracteristica de pessoas que gostam da natu-
reza, como ecologistas e biélogos.

Um outro conteudo abordado no médulo e que fez parte da construcao
do conhecimento diz respeito aos principios do DUA. Segundo Bock et al.
(2019), o DUA fornece um plano para a criagcdo de metas instrucionais, méto-
dos, materiais e avaliagGes que funcionam para todos, isto é, a elaboragao de
um recurso que possa atender as especificidades de todos os alunos, com ou
sem deficiéncia, partindo da premissa de que todos somos dotados tanto de
limitagdes como de potencialidades. Além do mais, os autores consideram que
cabe ao professor observar e avaliar seus alunos individualmente, verificando
em quais areas apresentam dificuldades e em quais apresentam habilidades,
para que assim possam pensar estratégias que valorizem as potencialidades
de cada um, estimulando as areas que ainda estdo em processo de desen-

volvimento. As abordagens devem ser flexiveis, personalizadas e ajustadas
as necessidades individuais.
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Para Costa-Renders et al. (2020), o DUA é uma abordagem curricular
que contribui de maneira fundamental para o planejamento e a aplicacdo de
atividades pedagdgicas inclusivas, em particular aquelas que contemplam o
uso de recursos tecnoldgicos, porque potencializam o processo ensino-apren-
dizagem para todos.

Esses conteldos e conceitos fizeram parte da estrutura, da pesquisa
bibliografica, do modo de pensar as acées de reflexdes para a construcdo do
modulo. A seguir, o préximo capitulo ird mostrar a trajetdria para a construgao
e execucdo da atividade.

Desenvolvimento

As atividades foram planejadas de modo que todos os envolvidos, como
formadores, tutores e cursistas, tivessem pleno conhecimento de tudo o que
fosse ocorrer desde o inicio. Por esse motivo, no final da semana anterior ao
inicio do mdédulo, todos os tutores receberam treinamento relativo aos conteu-
dos que foram apresentados na atividade, bem como fizeram simulagdo por
meio da gamificacdao no wordwall. O fluxograma da Figura 1 mostra as etapas
de desenvolvimento do curso.

Figura 1: Etapas do desenvolvimento Mddulo 3

CONSTRUGAD

CONHECIMENTO SINTESE

MOTIVAGAQ

DUA
LIVE - » PRATICAS PEDAGOGICAS ——=  RECURS0 PEDAGOGICO
ARAMIDE DO AFRENDIZADD DUA

INTELIGENCIAS MULTIPLAS

Fonte: Autor.

De acordo com a Figura 1, a etapa motivagao teve o seu inicio marcado
por uma /ive motivacional sobre o DUA com a presenca da professora Geisa
Leticia Kempfer Bock, da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC).
Ap0s, foi feita uma atividade denominada “Quem sou eu?” e, em seguida, os
cursistas puderam estudar os conceitos sobre a piramide do aprendizado e
inteligéncias multiplas através de videoaulas, slides e material de apoio, que
foram depositados no Google Classroom. No encontro sincrono dessa etapa,
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foram disponibilizados um aplicativo que permite ao cursista realizar o teste de
afinidade e um jogo que foi elaborado no wordwall com o intuito de oportunizar
a pratica desses conteudos.

Na etapa de constru¢do do conhecimento, foram mostrados os conceitos
e o detalhamento do DUA através de videoaulas, slides e material de apoio, as-
sim como foi ilustrado um didlogo virtual em que o foco é discutir e apresentar
uma reflexao sobre o DUA. Nessa mesma etapa, foi feito um exercicio no Google
Forms com o intuito de refletir sobre os conteudos ja vistos e apresentados no
Moddulo 3. Essa avaliacdo solicitou que o cursista descrevesse a experiéncia
vivenciada, quais foram os assuntos apresentados, refletisse sobre o conceito
e os principios do DUA. A avaliacdo ofereceu diferentes modos de respostas,
ou seja, o cursista, ao acessar o formulario, poderia escolher se preferia res-
ponder a avaliacao por meio de questdes descritivas de multipla escolha ou por
meio da redagdo de um texto ou por meio do desenvolvimento de um video,
por meio da elaboracdo de um dudio ou por meio de uma foto e/ou desenho.
Para finalizar o mddulo, tivemos um outro encontro sincrono, em que tutores
e cursistas debateram varios temas relacionados aos conteldos vistos. A etapa
denominada de pratica pedagdgica teve o propdsito de mostrar projetos e a¢oes
gue promovem a inclusdo na sala de aula. Essa etapa foi mostrada por meio de
exemplos retirados de pdginas da internet.

Ao final, na etapa sintese, os cursistas tiveram que propor uma agao
propositiva visando ao desenvolvimento de um recurso pedagoégico com foco
nos conceitos e principios do DUA.

Conclusées/consideragdes finais

A experiéncia vivida na primeira etapa do Médulo 3 com os conceitos
de piramide do aprendizado e inteligéncias multiplas mostrou que as meto-
dologias ativas sdao ferramentas pedagdgicas eficientes, pois muitos cursistas
relataram que desconheciam esses conceitos e que as informacgdes passadas
serviram de base, apoio e reflexdo para as suas praticas pedagdgicas. Vale

lembrar que a atividade “quem sou eu” trouxe a tona um perfil de cursista
que se identifica muito com sua formacdo profissional, ama o que faz, valo-
riza a familia, curte a natureza, a musica, a leitura e os esportes. Em relagao
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a avaliacao feita no Google Forms, no final da segunda etapa do mdédulo, fica
o registro de que mais de 90% dos cursistas responderam a avalia¢do através
das questdes optativas, e os demais 10% preferiram desenhar, escrever tex-
tos ou fazer um video. O percentual de 10% fez relatos maravilhosos e ricos
em termos de detalhamento dos conteddos e também na forma criativa das
respostas. O estudo de caso marcou a ultima etapa do curso, e nesse fica
o relato desse formador de que a maioria dos cursistas conseguiu criar um
elo de ligacdo com os trés principios norteadores do DUA e suas respectivas
praticas pedagdgicas. Com isso, experiéncias, praticas, percepcdes, reflexdes
das mais diversas foram apresentadas nesse momento.

Enfim, afirmo que essa foi uma experiéncia Unica, visto que jamais ima-
ginei estar como formador e com profissionais, tutores e equipe tdo engajados.
Por esse motivo eu sé tenho a agradecer pela oportunidade.
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Capitulo 4
Educacao de surdos
e politicas linguisticas no Brasil:
como promover a acessibilidade na escola?

Bdrbara Raquel Peres

Introducao

Temos um aluno novo na escola. Ele é surdo e vai ficar em sua sala.

Como vocé se sente ao receber essa noticia? Se vocé ainda ndo passou
por essa situacdo, este texto é para vocé. Se vocé ja passou por essa situacao,
este texto também é para vocé!

Considerando que a legislacdo que trata da educagdo de surdos é recente,
os profissionais que estdo na escola, em sua grande maioria, ndo receberam
subsidios em sua formacado inicial e tampouco possibilidade de formacgdo con-
tinuada para realizar esse trabalho.

O intuito deste ensaio é apontar caminhos para promover acessibilida-
de de alunos surdos no espaco escolar, dialogando com vocés, professores, e
oferecer um “guia de sobrevivéncia” para quando essa noticia chegar. Sim, guia
de sobrevivéncia, pois, muitas vezes, nds professores nos sentimos a deriva,
sozinhos, naufragados e remando como podemos com o mar de imposicoes,
regras, normativas sem um farol ou mesmo um bote salva-vidas.

O desconhecimento sobre as questdes relacionadas a surdez muitas vezes
é associado a partir da perspectiva da deficiéncia e pelo desconhecimento das
atribui¢des desse novo profissional que entra em cena, ora pelo professor da
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e ora pelo intérprete de LIBRAS; as vezes, a

comunidade escolar responsabiliza esses novos atores pelo processo de ensi-
no-aprendizagem das pessoas surdas.
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O objetivo deste trabalho é oferecer um acalanto em formato de guia para
professores que ndo receberam informacao especifica sobre acessibilidade para
pessoas surdas. O trabalho esta estruturado em trés topicos: Contextualizando
a educacao de surdos no Brasil, onde serdo apresentados de forma breve os
principais métodos utilizados na Educa¢do de Surdos (STROBEL, 2009), a partir
do Congresso de Mildao de 1880; modelo do oralismo, a comunicagao total e a
proposta de educagao bilingue. O segundo tdpico, Politicas linguisticas e Educa-
¢ao de Surdos, apresenta a legislacao vigente que trata sobre a LIBRAS e sobre a
educagdo das pessoas surdas: a Lei n2 10.048, de 9 de novembro de 2000, trata
sobre atendimento prioritario as pessoas que especifica; a Lei n2 10.436, de 24
de abril de 2005, reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS como meio
de expressao e comunica¢ao da comunidade surda; o Decreto n2 5.626, de 22
de dezembro de 2005, dispGe sobre a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e d3
outras providéncias; a Lein2 12.319, de 12 de dezembro de 2010, regulamenta
a profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS; e
o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia — LBI/2015 estabelece o nivel de forma-
¢do minima para os Intérpretes na Esfera Educacional. S3o esses documentos
que regulamentam a entrada dos novos atores em cena no espago escolar — o
Professor Bilingue e o Intérprete Educacional (ALBRES; LACERDA, 2012) — para
a garantia das Politicas Linguisticas das pessoas surdas usuarias de LIBRAS, bem
como a quebra das barreiras comunicacionais descritas no Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia LBI/2015. O terceiro e ultimo tépico — Acessibilidade para pes-
soas surdas na escola — descreve a atuagao do Intérprete Educacional (ALBRES;
LACERDA, 2012), diferenciando das atribuicGes do professor regente, e apresenta
subsidios na construgdo de uma metodologia pautada na visualidade (CAMPELLO,
2008) e que leva em consideracdo o processo de ensino-aprendizagem surdas.

Nesse sentido, uma das propostas deste trabalho é de alguma forma
minimamente preencher essa lacuna, identificando os diferentes papéis que
compdem uma escola a partir dessa perspectiva bilingue, e conversar com pro-
fessores sobre as principais informag&es para adaptar-se a esse novo contexto.

Se esse encontro tem como proposta ser um afago, nada mais justo que
seja no formato de uma tertulia. Entdo se sinta a vontade para preparar o seu
mate, seu café ou um cha, se preferir, que a conversa vai ser boa!
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A fim de contribuir para modificar esse cendrio, o curso de extensao
Producdo de Recursos Pedagdgicos Acessiveis para Estudantes com Deficién-
cia, promovido pelo grupo de estudos e pesquisa em inclusdo e diversidade na
Educacdo Basica e no Ensino Superior — Inclusive, da Universidade Federal do
Pampa — Unipampa — teve como objetivo oferecer o curso de extensdo para a
formacdo continuada de professores da rede de Educacdo Basica na aprendiza-
gem da producdo de materiais acessiveis e praticas pedagdgicas para alunos com
deficiéncia. O curso foi estruturado em trés modulos: Mdédulo | — Acessibilidade e
quebra de barreiras a aprendizagem e participa¢do de estudantes com deficiéncia
na perspectiva inclusiva; Mddulo Il — Producdo de recursos pedagdgicos digitais
acessiveis; Mdédulo lll — Desenho Universal de Aprendizagem como perspectiva
de acesso para todos e todas. Ao longo do curso, os cursistas tiveram contato
com diferentes recursos pedagdgicos, bem como uma contextualizacdo acerca
das concepcoes de deficiéncia, as principais barreiras no processo de garantia da
acessibilidade, bem como estratégias pedagdgicas que contemplem os diferentes
tipos de aprendizagem.

O Mdédulo | apresentou o conceito de diversidade cultural que engloba
guestdes como cultura, costumes, lingua, crencas, ou seja, “reiinem as ca-
racteristicas prdprias de um grupo humano em um determinado territério”
(BRIZOLLA, 2021, p. 10). Nesse sentido, constituir-se como uma pessoa surda
é conviver no mesmo territdrio, pensando no contexto da sala de aula, e ao
mesmo tempo ndo manter o mesmo elemento linguistico em comum. Mesmo
compartilhando aidentidade cultural de nacionalidade, representar uma minoria
linguistica no préprio pais.

Nesse sentido, o mddulo traz a reflexdo da complexidade presente na
sala de aula atravessada por diferentes culturas, caracteristicas e de que forma
é possivel construir uma sala de aula diversa, atendendo diferentes necessida-
des educacionais, que contemplem as diferencas. Reconhecendo a diversidade
humana e as infinitas possibilidades de atender cada uma de suas demandas,
o Mddulo | do curso prop6s-se a: “promover uma reflexdo sobre a diversidade
humana e a necessaria inclusao para que tenhamos uma sociedade com equi-
dade, respeitosa para com cada pessoa” (BRIZOLLA, 2021, p. 06). O que faco
nesse ensaio é um convite a olhar para a surdez ndo como um diagnéstico, mas
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como uma caracteristica dentre tantas outras que compdem a subjetividade e
que por si sé é tao diversa.

A seguir, serd apresentada a contextualizacdo da Educacdo de Surdos
no Brasil (STROBEL, 2009) com os principais métodos utilizados bem como a
proposta da Educacdo Bilingue, regulamentada a partir do Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia — LBI 2015.

Contextualizando a educagao de surdos no Brasil

Neste ensaio, estdo sendo consideradas as pessoas surdas que tenham
a LIBRAS como primeira lingua; existem pessoas que sdo surdas, porém nao
utilizam a lingua de sinais. Nesse sentido, ndo compartilham as vivéncias e a
identidade de pertencer a comunidade e a cultura surdas, portanto para esse
publico as metodologias de ensino devem considerar essa diferenca linguistica
e buscar outras estratégias de acesso para quebrar a barreira comunicacional.

As identidades surdas [...] estdo presentes no grupo onde entram os surdos
que fazem uso com experiéncia visual propriamente dita. Noto nesses surdos
formas muito diversificadas, de usar a comunicagao visual. No entanto, o uso da
comunicagdo visual caracteriza o grupo levando para o centro do especifico surdo.
[...] Esse tipo de identidade surda recria a cultura visual, reclamando a histéria a
alteridade surda (PERLIN, 1998, p. 62-63).

Falando sobre a diversidade das pessoas com surdez, é importante, antes
de tudo, contextualizar essa pluralidade na constituicdo do ser surdo a partir de
uma perspectiva cultural; sob o ponto de vista da caracteristica e das identidades
presentes na cultura surda esta atrelado ao diagndstico e tipologia da surdez.
A identidade das pessoas surdas ndo esta atrelada a sua condi¢do bioldgica a
partir de seu historico de suas vivéncias e de sua inser¢do na comunidade surda
e na sua constituicdo enquanto sujeitos sinalizantes.

Perlin (1998) delimita as diferentes identidades surdas como um pro-
cesso transitdrio. Nesse momento, vamos nos ater a quatro delas: identidade
politica, identidade surda hibrida, identidade surda flutuante e identidade
surda de transicao.
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A Histéria da Educac¢do de Surdos® esteve pautada a partir de um modelo
clinico em que a visdo da deficiéncia na surdez e as tentativas de reabilitacdo
desses alunos mantiveram por muito tempo a exclusdo social desses sujeitos.

Um marco histérico na Educagdo de Surdos foi o Congresso Interna-
cional de Educadores Surdos no ano de 1880 em Mildo na Itdlia. O evento foi
organizado por especialistas ouvintes que defendiam o método do oralismo e
as intervencgdes e terapias de fala. Durante o Congresso de Mildo, o método
oralista foi oficializado e a lingua de sinais proibida no espago escolar. O método
foi adotado, e as criancgas eram proibidas de sinalizar nas escolas.

Havia 164 delegados no evento, sendo uma boa maioria de franceses e italianos
a favor do oralismo, que votou pela proibigdo da lingua de sinais nas escolas
da época. Apenas Estados Unidos e Inglaterra eram a favor do uso da lingua de
sinais. Os proprios educadores surdos foram proibidos de votar. Com a influéncia
de Graham Bell pelas criagdes de aparelhos auditivos, admirados e cridos como
uma solugdo para a “cura” da surdez, o Congresso finalizou com a aprovagao do
método oral, Unico e exclusivo para a educag¢do de surdos (STROBEL, 2009, p. 33).

O oralismo, primeiro modelo educacional na Educacao de Surdos, estava
vinculado ao modelo clinico e tinha por objetivo a reabilitacdo dos alunos surdos
a sociedade, entre aspas, dita normal com tratamentos para reabilitacées da
fala e leitura labial.

Com o fracasso desse método surgiu a proposta da Comunicac¢do Total,
método em que ha uma mescla dos tratamentos de fala e leitura labial ao mes-
mo tempo que incorpora a lingua de sinais como estratégia de comunicacao.
Nessa modalidade mista, desconsidera-se a estrutura gramatical, reduzindo a
lingua de sinais como uma adaptacao das linguas orais.

Atualmente, a educacdo das pessoas surdas no Brasil estd assegurada pelo
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia em seu artigo IV, que delimita a “oferta de
educacdo bilingue, em LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita
da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em
escolas inclusivas”. A Educacdo Bilingue considera a presenca das duas linguas
no processo educacional com novos profissionais em cena para a garantia do
direito linguistico no espaco escolar.

6 Para saber mais, recomendo a leitura do trabalho: DE LACERDA, Cristina BF. Um pouco da histéria
das diferentes abordagens na educagdo dos surdos. Cadernos Cedes, v. 19, n. 46, p. 68-80, 1998.
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O préximo tépico apresenta a legislagdo que embasa o modelo educacio-
nal vigente para a Educacao das Pessoas Surdas, denominada Educacao Bilingue,
e ilustra o conjunto de documentos que trata das politicas publicas para as
pessoas surdas usudrias de LIBRAS e suas implicacdes no contexto educacional
(RODRIGUES, 2010).

Politicas linguisticas e educac¢ao de surdos

Com a legislacdo elencada a seguir, os sujeitos surdos tiveram seu Direi-
to Linguistico e acessibilidade garantidos na sociedade, conquistando novos
espacos e gerando a necessidade de formacao profissional. A Lei n2 10.048,
de 9 de novembro de 20007, trata sobre atendimento prioritario as pessoas
gue especifica; a Lei n? 10.436, de 24 de abril de 20058, reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS como meio de expressdo e comunicagao da
Comunidade Surda; o Decreto n25.626, de 22 de dezembro de 2005°, dispGe
sobre a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e da outras providéncias; a Lei n?
12.319, de 12 de dezembro de 2010%, regulamenta a profissdo de Tradutor
e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS; e o Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia — LBI/2015! estabelece o nivel de formag¢do minima para os
Intérpretes na Esfera Educacional.

As politicas linguisticas vém da conquista recente das pautas e reivindi-
cacOes da Comunidade Surda, conforme a linha do tempo:

7 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|10048.htm>.

8 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm>.

9 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm>.
10 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/lei/112319.htm>.
11 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02015-2018/2015/lei/113146.htm>.
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Figura 1: Politicas Linguisticas para Pessoas Surdas no Brasil
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Fonte: Elaborado pela autora.
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O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia reforga a Lei 12.436/2002, que re-
conhece a LIBRAS como primeira lingua das pessoas surdas, que complementa
o decreto 5626/2005 e aponta as principais barreiras na promoc¢do da acessi-
bilidade. O Art. 39, inciso IV, considera barreiras comunicacionais: “qualquer
entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a
expressdo ou o recebimento de mensagens e de informagdes por intermédio
de sistemas de comunicagdo e de tecnologia da informagao” para as pessoas
usudrias de LIBRAS em uma sociedade majoritariamente ouvinte.

Ser professor, por si so, ja é um ato solitario, e no contexto atual em que
vivemos, a educacdo é alvo constante de ataques. Nesse sentido, de forma al-
guma concordo com o discurso de que a responsabilidade pelo fracasso escolar
de estudantes surdos é culpa dos professores ou das escolas. Antes de tudo, é
uma questdo estrutural e politica, em que nossos representantes recebem as
demandas da sociedade e suas pautas, como as lutas do movimento surdo, e
as transforma como publicag¢des legais, em sua grande parte impositivas e que
nado oferecem subsidios nem capacita¢do para que sejam executadas. E nesse
meio os érgdos gestores, da forma que podem, regulamentam e contratam
novos profissionais, muitas vezes sem conhecer as atribuicdes do seu cargo, e
os inserem na comunidade escolar sem fazer um rearranjo da estrutura que ja
existe. Nesse cendrio, estd longe de ser o espac¢o que garanta, de fato, as politicas
linguisticas para as pessoas surdas no contexto educacional.

S3o mais do que necessarias propostas de formac¢do continuada para
professores, sobre como atender alunos surdos nesse contexto, conhecer sobre
o papel e a fungao desses novos atores para que eles se sintam pertencentes
ao espaco escolar. No fim das contas, problematizar o processo de formacao
inicial e a falta de oportunidade de formagao continuada para os professores é
um dos principais pontos que me movem na construgdo deste texto.

O terceiro e Ultimo topico propde-se a delimitar a acessibilidade para
pessoas surdas usudrias de Libras no Contexto Educacional (RODRIGUES, 2010),
bem como em delimitar os novos profissionais que entram em cena em rela-
¢do as etapas do ensino publico. Por fim, ilustra caminhos para a construcao
de metodologias pautadas na visualidade (CAMPELLO, 2008) e no processo de
ensino-aprendizagem das pessoas surdas.
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Acessibilidade para pessoas surdas na escola

A acessibilidade, definida pelo Estatuto da Pessoa com Deficiéncia em
seu Art. 32 Inciso | como “possibilidade e condi¢cdo de alcance para utilizacdo,
com seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificagGes, transportes, informagdo e comunicagdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servicos e instalagdes abertos ao publico, de
uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural,
por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida”. O primeiro passo para
asua garantia é atomada de consciéncia de que uma caracteristica ou um diag-
nostico ndo pode definir um grupo. Ndo existe um Unico método que dé conta
de atender as demandas de todas as pessoas surdas. Se as Identidades Surdas
(PERLIN, 1998) alteram-se a partir do contexto em que os sujeitos estao inseri-
dos, a populacdo é muito diversa entre si e possui demandas diversas também.

O Decreto 5.626 em seu Capitulo VI trata sobre direito a educacao das
pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva e estabelece a implementacdo de
classes de educacdo bilingue ou escolas bilingues abertas para alunos surdos
e ouvintes. O Art. 22 estipula a insercdo do professor bilingue para a educagao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental e a presenca de tradutores e
intérpretes de LIBRAS para os anos finais do ensino fundamental ou educagao
profissional. O inciso 22 do mesmo artigo garante o direito ao atendimento edu-
cacional especializado “para o desenvolvimento de complementacgao curricular
com utilizacdo de equipamentos e tecnologias de informacgao”.
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Figura 2: O Direito a Educacdo das Pessoas Surdas
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Fonte: elaborado pela autora.

Existem delimitacdes na legislacdo vigente sobre qual profissional ira
atuar em sala de aula com alunos surdos — o Professor Bilingue ou o Intérprete
Educacional (ALBRES; LACERDA, 2012) — para quebrar as barreiras comunicacio-
nais no ambiente escolar. A forma como elas serdo quebradas estd diretamente
ligada a constituicdo daquele aluno naquela determinada etapa de vida e série
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escolar. Cada pessoa surda constitui a sua identidade (PERLIN, 1998) para além
de seu diagndstico; pensar, portanto, em a¢des que promovam acessibilidade
no espaco escolar ndo deve de forma alguma restringir esses alunos a uma
receita preestabelecida.

O Intérprete Educacional (ALBRES; LACERDA, 2012) utiliza recursos ora
para facilitar o acesso ao assunto da aula e ora para prender a atengdo do alu-
no surdo. Esses recursos podem variar em grau de intensidade e tipos e sdo
descritos por Campello (2008) como elementos que compdem a visualidade
da lingua de sinais brasileira: as transferéncias visuais, de tamanhos e formas,
espaciais, de localizagdo, de movimentos e de incorporagao. Repensa sobre os
Aspectos da Visualidade® na educagdo dos sujeitos surdos, apresentando uma
proposta para o sistema de Classificagdo ou Classificadores como sistema visual,
ampliando essa denominacgdo para Descri¢cdo Imagética.

Em outras palavras, os Intérpretes Educacionais (ALBRES; LACERDA, 2012)
utilizam artificios e estratégias para que os alunos surdos visualizem a matéria
interpretada, desde o uso de esquemas, analogias que correspondem a des-
crigdes visuais. Essas estratégias variam conforme o ano e o nivel das matérias
ministradas nas aulas. Essa preocupacao esta presente também no trabalho de
CAMPELLO (2008), que aborda a visualidade como processo de ensino-apren-
dizagem do sujeito surdo a partir do elo histérico e reflexivo.

Para que esses recursos sejam utilizados de uma forma eficiente, o Intér-
prete Educacional (ALBRES; LACERDA, 2012) precisa, além de possuir competén-
cia referencial sobre o assunto a ser tratado, dominar o uso dos classificadores
para descrever visualmente o conteldo. Pensar na formagao de profissionais
e em metodologias de ensino que levem em consideragdo as especificidades
do aluno surdo é fundamental.

Pensando no dia a dia em sala de aula, pode-se dizer em parametros
gerais que o contexto educacional é multiplo, alternando entre aulas expositi-
vas, apresentacao de videos e filmes, visitas a laboratdrios de informatica ou
experimentos quimicos, apresentacdes e conferéncias em auditérios, aulas
praticas como visitas técnicas e pratica de esportes. E nesse cendrio o Intérprete

12 Para saber mais, sugiro a leitura dos trabalhos propostos por: SEGALA (2010), NASCIMENTO
(2011), CASTRO (2012) e LUCHI (2013).
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Educacional (ALBRES; LACERDA, 2012) atende todas essas demandas utilizando
estratégias interpretativas e discursivas diferenciadas para cada momento.

Levar em consideracdo a visualidade dos sujeitos surdos, buscar metodo-
logias que contemplem suas necessidades é um trabalho que deve ser realizado
em parceria na comunidade escolar.

A pratica educativa é politica, bem como a atuacdo de intérpretes é um ato
politico. Seu trabalho é feito em conjunto com o educador para que o educando
perceba a realidade que o cerca e aprenda a pensar certo. Considerar como
pratica educativa a experiéncia de seus educandos surdos, quando considera
sua lingua, cultura e histéria, é um posicionamento ético e dialdgico na relagao
ensino-aprendizagem (PERES, 2020, p. 28).

Uma das pautas levantadas sobre a atuagdo no contexto educacional
(RODRIGUES, 2010), que é importante ainda levar para a comunidade escolar,
é que o Intérprete Educacional (ALBRES; LACERDA, 2012) nao é professor ex-
clusivamente de um aluno surdo, mas um agente que garante que as politicas
linguisticas sejam garantidas no espaco escolar. Apesar de seu servigo estar a
maior parte do tempo na transposi¢cdo dos conteldos disciplinares da lingua
portuguesa para a LIBRAS, a partir do momento em que a pessoa surda vai até
a biblioteca ou faz uma pergunta em sala de aula, quem precisa do servico de
interpretacdo sao as pessoas que ndo dominam a LIBRAS.

E importante lembrar que, para o bom andamento de seu trabalho, o
Intérprete Educacional (ALBRES; LACERDA, 2012) utilize a hora atividade para
preparar sua atuacdo com base no planejamento feito pelos professores, e
por isso é importante que ele tenha acesso a esses documentos. Mais ainda, é
importante considerar:

metodologias de ensino que levem em consideragao o aprendizado das pessoas
surdas e que garantam seu direito linguistico, seja no momento de apresentagdo
de atividades, na realizagdo de provas e atividades avaliativas, refletem e apontam
as lacunas na formagdo inicial tanto dos TILSP para atuar no Contexto Educacional
quanto dos professores que lecionam para turmas inclusivas (PERES, 2020, p. 23).

Valorizar o espaco do Intérprete Educacional (ALBRES; LACERDA, 2012) e
incluir o horario para estudo prévio em sua jornada semanal € uma forma de con-
tribuir para o planejamento de seu trabalho e garantir a qualidade de seu trabalho.
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Apostar em uma pedagogia que leve em consideragdo o sujeito surdo e que
incentive os profissionais envolvidos é uma das formas de avanco na educacgao.

As pautas da Comunidade Surda, como apresentado, estdo traduzidas na
legislacdo que trata sobre as Politicas Linguisticas para Pessoas Surdas usuarias
de LIBRAS e a delimitacdo da presenca de Professores Bilingues para estudantes
da Educacdo Infantil até os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e o Intérprete
Educacional a partir dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Porém a mesma
legislagdo que institui a presenca dos novos atores no espacgo escolar pouco in-
dica sobre a delimitacdo de seus papéis e ndo garante formacdo complementar
para os professores regentes que irdo atuar na perspectiva da Educagao Bilingue.

O conhecimento dos parametros legais e a delimitacdo dos papéis dos
profissionais em prol das politicas linguisticas é fundamental para pensar em
estratégias a fim de quebrar as barreiras comunicacionais no espago escolar. Re-
conhecer que o trabalho deve ser feito em conjunto com a comunidade escolar,
respeitando as demandas de acessibilidade de cada aluno surdo usuario de LIBRAS.

Conclusao

O presente estudo é fruto do Curso de Extensao: Producao de Recursos
Pedagdgicos Acessiveis para estudantes com deficiéncia, realizado pelo Grupo
de Estudos e Pesquisa em Inclusdo e Diversidade na Educagao Basica e no Ensino
Superior — INCLUSIVE da Universidade Federal do Pampa — Unipampa, que se
propds a capacitar professores da rede de Educac¢do Bésica na modalidade de
formacgdo continuada em trés médulos: Mddulo | — Acessibilidade e quebra de
barreiras a aprendizagem e a participagdo de estudantes com deficiéncia na
perspectiva inclusiva; Mddulo Il — Producdo de recursos pedagodgicos digitais
acessiveis e Mddulo Ill — Desenho Universal de Aprendizagem como perspectiva
de acesso para todos e todas.

Nesse sentido, este trabalho teve por objetivo oferecer uma introducao
para professores que atuam na Rede Publica de Ensino e que ndo receberam
formacgdo sobre a acessibilidade de Pessoas Surdas no Contexto Educacional
(RODRIGUES, 2010).
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O primeiro tépico — Contextualizando a educag¢ao de surdos no Brasil —
prop0s-se a apresentar brevemente os principais métodos utilizados na Educa-
¢do de Surdos (STROBEL, 2009), o Oralismo, a Comunicacdo Total, e apresentar
a Educacdo Bilingue, proposta que vigora atualmente.

O segundo todpico intitulado Politicas Linguisticas e Educacdo de Surdos
fez um aparato da legislagdao que trata acerca da Educacdo de Surdos e que
regulamenta a profissdao dos novos atores no contexto educacional: o Professor
Bilingue na Educacao Infantil até os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e os
Intérpretes Educacionais (ALBRES; LACERDA, 2012) a partir dos Anos Finais do
Ensino Fundamental.

O terceiro e Ultimo tdpico, intitulado Acessibilidade para Pessoas Surdas
na escola, apresenta a funcdo do Intérprete Educacional e aponta caminhos
para a constru¢cdo de metodologias pautadas na visualidade e que levem em
consideracdao o processo de ensino-aprendizagem das pessoas surdas, bem
como o trabalho conjunto realizado com o professor regente e a comunidade
escolar para a quebra das barreiras comunicacionais e a garantia das politicas
linguisticas no contexto educacional (RODRIGUES, 2010).
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Capitulo 5
Reflexdes com e para um ambiente virtual
de aprendizagem a partir de uma perspectiva
de dialogicidade freiriana

Cristiane Azambuja

O didlogo é o encontro amoroso dos homens
e mulheres que, mediatizados pelo mundo,
o “pronunciam”, isto é, o transformam e,
transformando-o, o humanizam

para a humanizagdo de todos.

Paulo Freire (1983, p. 28)

Introducao

Na modalidade de educacdo a distancia, ou modalidades assemelha-
das, a definicdo da proposta tedrico-metodoldgica e a escolha dos recursos
tecnoldgicos — ferramentas, plataformas, ambiente virtual de aprendizagem
(AVA) — suscitam duvidas e exigem uma atencdo especial dos professores
e organizadores. Ndo foi diferente para o curso de extensdo “Producdo de
recursos pedagdgicos acessiveis para estudantes com deficiéncia”, doravan-
te PRPAED, motivacdo da publicacao desta obra e deste texto. O curso, que
contou com uma equipe de coordenacdo, administracdo, supervisdo e apoio
de 15 pessoas, trés professores formadores e 25 tutores, foi oferecido para
625 participantes, professores da educacdo basica de todas as regides do
Brasil. Cada turma contou com pelo menos um tutor ou tutora, que auxiliou
os cursistas desde o ingresso a finalizacdao do curso, mediando os encontros

sincronos e as atividades das trés Tertulias (ou mddulos), elaboradas pelos
professores formadores, que eventualmente também participavam dos en-
contros e interagiam com os cursistas no AVA.
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O curso de extensao foi promovido pela Universidade Federal do Pampa
(Unipampa) e pelo Grupo INCLUSIVE, um grupo de estudos e pesquisas dedi-
cado as questdes da inclusdo e da diversidade nessa universidade fronteirica
da Regido Sul e Campanha Gaucha (BRIZOLA et al., 2021). Dados os objetivos e
premissas do curso e do grupo organizador, os recursos tecnolégicos — que sao,
de certa forma, um dos focos deste texto — precisavam ndao somente atender
da melhor forma os requisitos técnicos para a formacgdo, como também estar
de acordo com as necessidades de inclusdo das pessoas com deficiéncia e com
uma perspectiva inclusiva mais ampla, como a preconizada pela Agenda 2030
da ONU?*3, que tem a interdependéncia, a universalidade e a solidariedade como
principios fundamentais que sustentam seus novos objetivos: “Eles devem ser
implementados por todos os segmentos de todas as sociedades, trabalhando
em conjunto. Ninguém deve ser deixado para trds. Aquelas pessoas mais dificeis
de alcangar devem ter prioridade”.

Sabemos, e uso essa primeira pessoa do plural para representar meu
lugar de fala como técnica de universidade publica, com formacdo e atuacgao
na area da Tecnologia da Informagdo e Comunicacdo e Mestrado em Ensino,
que seria ingenuidade afirmar que uma solucao tecnolégica pode ser capaz de
atender plenamente todas as necessidades e superar as dificuldades de um
grupo heterogéneo, como todo grupo humano, e especialmente um conside-
ravelmente grande, como o do curso PRPAED, com professoras e professores
de diversas regidoes do pais, cada um com suas caracteristicas e histérias de
vida. No entanto, buscar apoio nas ideias pedagdgicas de Paulo Freire para
a construcdo de um ambiente de aprendizagem significa muito mais do que
encontrar a melhor solucdo, que entregue os conteddos e que os cursistas
alcancem a aprovagdo como clientes satisfeitos. Recorremos a Paulo Freire por
desejar e acreditar que o mundo pode ser de outra maneira e na educacao
como “um projeto de realizagdo comum de outro mundo, mais bonito, justo,
democratico” (KOHAN, 2019, p. 157).

Neste texto, de carater ensaistico, tenho por objetivo, a partir de uma
perspectiva de dialogicidade freiriana, refletir sobre o ambiente de aprendiza-
gem do curso PRPAED — e incluo aqui o ambiente como um conjunto que inclui

13 Conforme disponivel em: <https://url.gratis/VQAild>.
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nado apenas o AVA, mas todos os elementos humanos e ndo humanos e suas
relacdes — e apresentar considera¢des ndo somente a respeito dessa formacao
e seu ambiente de aprendizagem, mas também para outras formacgdes e outros
ambientes de aprendizagem. Portanto, este texto tem por base a questdo: que
elementos a reflexao, a partir da experiéncia pedagdgica e técnica do curso
PRPAED e das ideias de Paulo Freire, nos permite considerar necessarios para
0 ambiente virtual de aprendizagem de um curso de formag¢do que siga uma
perspectiva de dialogicidade freiriana? Para apresentar possiveis respostas, na
sequéncia deste texto incluo uma breve apresenta¢do do curso, uma visdo do
ambiente de aprendizagem a partir de meu relato de experiéncia e a partir das
respostas de 169 cursistas, registradas em formuldrio de avaliacdo do curso,
finalizando com as reflexdes geradas a partir dessas informacdes e das ideias
de Freire (1967; 1983; 2003; 2007; 2017).

Apresentagao do curso, seu ambiente e tecnologias

No “Curso em Servico de Atendimento Educacional Especializado em
Contexto de Pandemia: Tertulias Inclusivas”, formagdo anterior organizada
também pela Universidade Federal do Pampa e Grupo INCLUSIVE, a plataforma
escolhida como AVA foi o Google Classroom. A justificativa para a escolha da
ferramenta considerou o fato de ser on-line e gratuita, possibilitar interacGes
entre alunos e professores, de forma individual ou coletiva, e seu estado de
evidéncia®#, estimando que, por esse motivo, boa parte dos participantes co-
nheceria a plataforma. Nessa formacao, a Classroom foi considerada adequada
e proveitosa para o curso, tanto pelos alunos cursistas como pelos tutores e
formadores (RODRIGUES, 2021, p. 70) e, portanto, foi adotada também no
curso posterior, o PRPAED.

O curso PRPAED foi regido por edital®® especifico e, apds resultado final,
contou com uma lista de 625 selecionados e 77 suplentes. Os selecionados foram
distribuidos entre as turmas e receberam, por e-mail, um link com o convite

14 A evidéncia alegada refere-se a popularidade que a plataforma da empresa Google alcangou apds
a adogdo de um “ensino remoto emergencial”, provocado pelas restrigdes impostas pela pande-
mia da Covid-19 a partir de margo de 2020. A Google promoveu essa e outras de suas fer-ramen-
tas destinadas a uso educativo, liberando recursos gratuitamente a instituicées de ensino.

15 Edital disponivel em: <https://tinyurl.com/mwnp2vus>.
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para ingressar no ambiente do Classroom, ingresso que também serviria como
confirmagado da vaga. Paralelamente ao envio de e-mails aos selecionados, os
tutores receberam a relacdo de cursistas de suas turmas e dados para contato,
criaram grupos no aplicativo Whatsapp e adicionaram os participantes. Dessa
forma, criou-se um segundo canal de contato inicial, além do e-mail, em que
os tutores estabeleciam uma relagdao mais direta com a turma e auxiliavam,
também com o apoio da equipe técnica, aqueles que relatavam dificuldades
de ingresso no AVA. Nesse momento, o grupo de tutores também realizou a
busca ativa pelos participantes, entrando em contato por diferentes meios e
procurando evitar as desisténcias por motivos que pudessem ser sanados pela
equipe organizadora e/ou técnica.

No ambiente virtual do curso PRPAED, os 625 cursistas foram distribuidos
entre 25 turmas, buscando garantir a diversidade regional em cada turma e
também reunir, se necessdrio, os cursistas com alguma deficiéncia em turmas
especificas de acordo com a especialidade dos tutores. Cada turma contou com
um tutor responsdvel, cadastrado com o papel de professor. Também faziam
parte da equipe de professores os formadores, o supervisor e outros integrantes
da equipe técnica, como o intérprete de LIBRAS. Uma turma adicional, chamada
“Espaco dos tutores”, foi criada para que os tutores pudessem visualizar e realizar
as atividades da mesma forma que os cursistas. Desse modo, cada tutor poderia
conhecer antecipadamente as tarefas, testar os links de atividades, avaliar as infor-
mac0es publicadas, solicitar ajustes aos formadores e equipe técnica, ter melhores
condig¢des de auxiliar a turma nas dificuldades encontradas e ter a oportunidade
de experienciar cada médulo do curso também na condicdo de aluno/cursista.

Cada maddulo teve as atividades previamente organizadas pelos formado-
res e equipe técnica e publicadas em conjunto na data de inicio. Dessa forma,
cada cursista poderia organizar-se de acordo com seu tempo e preferéncia para
realizar as atividades. Todos os médulos contaram com um caderno de estudos
e videoaulas previamente gravadas pelos formadores. As atividades utilizavam
tanto os recursos internos do Classroom como o envio de arquivos com pro-
dugdes textuais/imagéticas dos cursistas ou o envio de respostas no campo de
comentadrios, como atividades em outras ferramentas, a critério dos formadores.
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Durante o curso, o Google Classroom foi utilizado em conjunto com os
grupos de Whatsapp, acompanhados também dos encontros sincronos sema-
nais, que aconteciam através do Google Meet, e das lives de abertura de cada
mddulo, transmitidas pelo Youtube. A equipe do curso reunia-se aos sabados
pela manh3, semanal ou quinzenalmente, de acordo com a necessidade, trocan-
do informacgdes, percepgdes, compartilhando duvidas e sugestdes dos cursistas
e dos tutores e fazendo ajustes quando necessario.

Duas visoes do ambiente de aprendizagem

Nesta secdo, procuro apresentar uma dupla visdo do ambiente de apren-
dizagem do curso: a partir de minha experiéncia, atuando principalmente como
responsdvel pelo gerenciamento do AVA, e da leitura das respostas que os
cursistas enviaram pelo formuldrio de avaliacdo. O apresentado, que inevita-
velmente foca mais nas dificuldades enfrentadas e relatadas com o ambiente,
subsidiara as considera¢des que fago posteriormente.

Possivelmente, o aspecto mais marcante na experiéncia de geréncia da
plataforma deste curso foi em relacdo as dificuldades iniciais para o acesso ao
Classroom, especialmente com as contas de e-mail. Entendemos que, com a
popularizacdo de outras ferramentas de comunicacdo, como os aplicativos de
mensagens, 0os e-mails tornaram-se consideravelmente menos utilizados e,
conseguentemente, os participantes tém um menor dominio dessa tecnologia.
Dentre os problemas relatados identificamos como principais: os relacionados
a duplicidade de contas, pois muitas das cursistas, professoras de educagao
basica, receberam contas institucionais do Classroom para ministrar suas aulas
do “Ensino emergencial remoto”, inscreveram-se com uma outra conta e, ao
tentar ingressar na turma do curso, tiveram dificuldade para gerencia-las na
ferramenta; os e-mails marcados como spam, pois muitos cursistas desconhe-
ciam essa funcionalidade e também que a conta tinha uma sessao separada
que deveria ser consultada; os relatos de ndo recebimentos dos e-mails, alguns
dos quais sem causa identificada, mas boa parte deles se tratava de endereco
inexistente, por erro de digitacdo ou porque a pessoa desconhecia o seu e-mail;
caixa da conta de e-mails cheia, impedindo a chegada de novas mensagens; ou
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participante utilizando uma conta de e-mail diferente da informada. Quanto a
esse ultimo problema, percebemos que com o uso dos celulares, o usuario cria
uma nova conta Google para habilitar o aparelho e ndo anota o endereco dessa
conta como seu endereco de e-mail, informando um outro endereco, que nao
estd autenticado em seu telefone.

Durante o curso, grande parte das dificuldades tinha relagdo com o
download e envio de arquivos das atividades solicitadas pelos formadores.
Em muitas atividades, era necessario baixar um arquivo de texto ou de slides,
edita-lo e enviar sua producgdo na plataforma. Em algumas ocasides, os tutores
também encontravam dificuldades ou mesmo se deparavam com problemas
da ferramenta. Esses problemas foram resolvidos através do auxilio aos tutores
nas reunides e pelos grupos do Whatsapp com videos tutoriais produzidos
pela equipe técnica e, em ultimo caso, com a flexibilizacdo da forma de rece-
bimento das atividades.

Partindo para os dados obtidos com os formularios de avalia¢do do cur-
so, apos a leitura de todas as respostas, gerei algumas estatisticas e fiz alguns
recortes de comentdrios que contribuiram para as reflexdes aqui apresentadas.
Nas primeiras questdes do formuldrio, os participantes foram convidados a dar
uma nota, de 0 a 10, para cada um dos trés mdédulos do curso, e na sequéncia
receberam um campo para deixar comentdrios sobre o médulo. A maioria
dos comentarios destacou aspectos positivos, e o foco foi especialmente no
conteldo, seguido de comentdrios sobre os formadores e tutores. Na con-
tinuidade do formuldrio, entre outras questdes, os participantes deixaram
seus comentarios sobre as dificuldades pedagdgicas e técnicas encontradas,
ou ndo, durante o periodo da formacgdo. Fiz a leitura e a categorizacdo des-
sas dificuldades, que puderam ser divididas em seis grupos: Acessibilidade,
Tecnologia, Internet, Tempo, Nenhuma e Outras. A distribuicao das respostas
estd representada no gréfico da Figura 1:
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Figura 1: Dificuldades técnicas da(o)s cursistas,

distribuidas por categoria

Acessibilidade
2,4%

Tecnologia

B.7% Nenhuma

Internet

Tempo
12,4%

Fonte: A autora, 2021.

A maioria (68) dos respondentes informou que ndo teve nenhum tipo de
dificuldade técnica ou pedagédgica no decorrer do curso. A categoria “Tempo”
refere-se a alegacdo de falta de tempo para dedicar-se as leituras e atividades
ou mesmo a percepc¢do de que o curso deveria ser mais longo. Nas respostas
marcadas como “Internet”, os participantes indicaram que a ma qualidade
de suas conexdes prejudicou o acesso, especialmente as lives e encontros
sincronos. A segunda categoria com mais respostas foi a “Tecnologia”; bus-
cando compreender que dificuldades foram essas, separei as respostas que
alegavam dificuldades com as tecnologias de uma forma geral e as encontradas
especificamente no AVA. Conforme exibido na Figura 2, das 57 respostas nessa
categoria, 41 informavam dificuldade com a tecnologia de uma forma geral e
16 dificuldades especificas com o Google Classroom, especialmente em relacdo
ao envio de atividades.
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Figura 2: Dificuldades técnicas com tecnologias

Classroom/AVA
28,1%

Geral
71,9%

Fonte: A autora, 2022.

Embora ndo seja possivel fazer afirmagGes com base nos comentarios
deixados no formuldrio, com exce¢do de quatro respondentes que explicita-
ram desaprovacao ao Google Classroom, é possivel que as dificuldades com o
AVA sejam também decorrentes de dificuldades com as tecnologias digitais de
forma mais ampla.

A seguir, nos Excertos 01 e 02 constam alguns comentarios que exempli-
ficam as dificuldades com o Classroom, especificamente com rela¢do a forma
gue a ferramenta organiza o envio de atividades:

Com certeza muitas. Eu acho um pouco complicado o acesso dessa platafor-
ma, pois ndo consigo visualizar todas as atividades. Seria bom que houvesse
também uma forma de marcar o que ja foi realizado para ndo precisar abrir
a todo momento para verificar se tinha ou ndo realizado a atividade.

Excerto 01

Navegar no Classroom. Foi dificil postar algumas atividades; mesmo posta-
das, estavam como ndo realizadas.

Excerto 02
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Entretanto, embora varias dificuldades técnicas tenham sido relatadas,
algo que merece ser destacado dos comentarios é a percepcao de cursistas
a respeito da importancia das tutoras para a resolucdo dos problemas e a
continuidade do curso. Os excertos abaixo apresentam menc¢des a atuacao
das tutoras das turmas. A “Tertuliana”, mencionada no Excerto 05, é a perso-
nagem utilizada como avatar dos eventos e formag¢des do grupo INCLUSIVE
e, no curso PRPAED, foi responsavel pela apresentagdo de alguns tutoriais
elaborados pela equipe técnica.

Cheguei a realizar trés vezes a mesma atividade e nGo dava como concluida,
quase desisti. Se ndo fosse ter pedido a minha tutora V. me auxiliar vendo
que estava acontecendo, ndo teria conseguido terminar o curso, tinha de-
sistido. Néo havia ocorrido anteriormente comigo nenhuma situagdo igual.

Excerto 03

Dificuldades que tive em relagdo a utilizagéo do Google Sala, que depois foi
resolvida muito bem pela Tutora M. da Turma xx.

Excerto 04

Inicialmente, tive dificuldades no envio das atividades. Mas com a ajuda da
Tertuliana, dos modulos em si, da tutora B., que é uma profissional capaci-
tada, humana, excepcional gragas a Deus, deu tudo certo!!! Gratiddo =

Excerto 05

Na préxima segao, com base no relatado até aqui, apresento algumas
reflexGes de acordo com a proposta do texto.

Algumas reflexdes para um ambiente de aprendizagem
a partir de uma perspectiva freiriana

Ao pensar em uma pedagogia freiriana, temos a dialogicidade como uma
de suas categorias-chave. No pensamento de Paulo Freire, é a partir da relagao

dialdgica que as pessoas se relacionam entre si e com o mundo, e portanto sua
compreensdo de sujeito e de mundo é base para o entendimento do didlogo. Na
obra “Educacdo como pratica da liberdade”, ele nos apresenta sua compreensao:
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[...] entendemos que, para o homem, o mundo é uma realidade objetiva, inde-
pende dele, possivel de ser conhecida. E fundamental, contudo, partirmos de
que o homem, ser de relagdes e ndo sé de contatos, ndo apenas esta no mundo,
mas com o mundo. Estar com o mundo resulta de sua abertura a realidade, que
o faz ser o ente de relagdes que é (FREIRE, 1967, p. 39).

O sujeito, em sua teoria, nunca estd sozinho, mas sempre em relacdo
com o mundo e com outras pessoas. Essa relacdo possibilita o aprendizado, a
reflexdao e a possibilidade de transformacao de si e do contexto, pois é a partir
dela que interagimos e aprendemos. Cabe a educagdo, um processo visto como
permanente, estimular a curiosidade, vocagado ontoldgica e inata ao ser humano,
pois para Freire (2007, p. 22) o ser humano é programado para aprender, “é
curioso em torno de si e de si no e com o mundo e com os outros”.

Freire (2003) compreende o didlogo como um fen6meno humano intima-
mente relacionado a palavra, que é constituida por duas dimensdes solidarias:
acao e reflexdo. O didlogo, portanto, sé pode ser estabelecido quando agdo e
reflexdo estdo juntas e articuladas. E acrescentando as palavras de Paulo Freire
na obra “A Pedagogia do Oprimido”:

O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronun-
ciad-lo, ndo se esgotando, portanto, sua relagdo eu-tu. [...] Por isso o didlogo é uma
exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se solidarizam o refletir e o agir
de seus sujeitos enderegados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo
pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco
tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes. (...) E um
ato de criag¢do. Dai que ndo possa ser manhoso instrumento de que lance mao um

sujeito para a conquista do outro. A conquista implicita no dialogo é a do mundo
pelos sujeitos dialdgicos, ndo a de um pelo outro (FREIRE, 2003, p. 91).

Entdo, para que um ambiente de aprendizagem seja um ambiente pe-
dagdgico de dialogicidade freiriana, apresento trés reflexdes, acompanhadas
de um didlogo com as ideias de Paulo Freire, em que defendo os elementos
compreendidos como necessarios.

1 Um ambiente de aprendizagem exige
uma perspectiva igualitaria e inclusiva freiriana

Paulo Freire é um autor bastante presente nos trabalhos que discu-
tem uma Educacédo Inclusiva, possivelmente pela visdo materialista dialé-
tica que toma como um ponto central de sua obra. Ao debater a relacao
opressor-oprimido, esse educador buscava que todos pudessem compreender
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o mundo para tornar-se capazes de atuar sobre ele e transcender as situa-
¢Oes-limite que sdo impostas ao seres humanos como barreiras a efetivagdo
de um “vir a ser mais”.

Um dos principios de Freire, defendido desde seus primeiros trabalhos,
é a igualdade entre educadores e educandos e entre todos os seres humanos:
“Ninguém é superior a ninguém” (FREIRE, 2017, p. 119). Para o educador, a
igualdade ontolégica entre a humanidade é postulado fundamental da edu-
cacdo, ou seja, a igualdade como principio e ndo necessariamente como fim.
Afirmar aigualdade como condigdo das instituicdes e das relagdes pedagdgicas
nao significa que educadores e educandos saibam as mesmas coisas ou que
educadores ndo tenham um saber que é necessario ensinar, mas que “[...] ndo
ha ignorantes absolutos, nem sabios absolutos: ha homens [e mulheres] que,
em comunhdo, buscam saber mais” (FREIRE, 2003, p. 81).

Sobre a percepcdo de igualdade e diferenca na pedagogia freiriana, Kohan
(2019, p. 101) comenta, com base nas palavras de Paulo Freire, que

a necessidade de postular a igualdade nasce da constatagdo da diferenga entre
todas as formas de vida. Se ndo féssemos diferentes, a igualdade seria desne-
cessaria. [...] Mas nossas sociedades tém feito das diferencas desigualdades. E a
desigualdade que se opGe a igualdade, ndo a diferenga. S3o as desigualdades que
inibem uma relagao pedagdgica dialdgica, ndo as diferengas — que, ao contrario,
a alimentam, potencializam-na quando se assentam na igualdade.

Compreende-se que é possivel estabelecer uma relagdo entre a visdo
da educacdo com igualdade de Freire e a perspectiva de uma inclusdo ampla,
mencionada anteriormente neste texto, pois Freire defendia que alguns seres
humanos, os oprimidos, sdo impedidos de buscar sua humanizacdo e seu ser
mais, e a eles deve ser dada prioridade em uma educagao problematizadora
para que possam transformar a realidade e a relacdo entre as pessoas.

Com essa perspectiva, a busca pelas plataformas para o ambiente de
aprendizagem, assim como todas as demais ferramentas utilizadas, deve ter
como norte o objetivo de ndo deixar ninguém para tras e oferecer uma atencao
especial, dialégica e humanizada para aqueles que dela precisarem. Esse é um
objetivo que pode ser considerado utdpico de duas formas. Uma pensando no
sentido que essa palavra tem no senso comum de algo impossivel, um idealismo,
ja que dificilmente o alcancaremos com a totalidade do publico. Porém ele pode
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ser utdpico de acordo com a visdo de Freire, para quem o utépico ndo é oirrea-
lizdvel, mas um sinGnimo de esperanca, relacionado a concretizacao dos sonhos
possiveis, decorrente de sua compreensdo da histéria como possibilidade, de
que a realidade nao “é”, mas “estd sendo” e, portanto, pode ser transformada.
Para Freire, a utopia é necessaria para que a pratica educativa se realize como

enfrentamento ao contexto atual (FREITAS, 2009).

Portanto, a partir da igualdade de saberes como principio e do didlogo,
da escuta aberta, vamos conhecendo o grupo de educadores e educandos e
seus saberes. Essa abertura a escuta é especialmente importante ao(s) profissio-
nal(is) da area de tecnologia envolvidos para compreender, ou recordar, que as
pessoas veem o mundo de formas diferentes, produzem sentido nos ambientes
(virtuais ou ndo) de formas diferentes. Podemos afirmar que uma ferramenta é
tecnicamente a melhor: a mais rdpida, mais segura, mais robusta. No entanto,
o que é melhor para as demais pessoas? Certamente serd aquela com a qual
elas consigam aprender, ter uma experiéncia positiva com a formacao.

Uma possibilidade para outras formacgdes futuras, com base nos principios
e reflexdes aqui apresentados, é realizar uma breve pesquisa com os cursistas
antes do inicio da formacao, procurando conhecer sua relagdo com as tecnolo-
gias digitais, as dificuldades que ja enfrentaram em outras formacgdes a distancia,
entre outras informacgdes relacionadas, para que se possa ajustar os recursos,
a comunicagdo e preparar materiais auxiliares com antecedéncia. Talvez dessa
forma algumas desisténcias ndo acontecam, caso as pessoas percebam que
encontraram na formag¢do um ambiente acolhedor e inclusivo.

2 Um ambiente de aprendizagem exige
uma relagdo pedagdgica dialdgica circular

Como podemos definir o que é um Ambiente Virtual de Aprendizagem?
Certamente se buscarmos em trabalhos ligados a pesquisas em educacao,
encontraremos conceitos a partir de diversas perspectivas tedricas. Enten-
dendo que o cardter ensaistico deste texto me permite, faco aqui uso de uma
perspectiva empirica, que denominarei como uma “definicdo técnica” do que
é um AVA. Se fizermos uma pesquisa pelo termo “ambiente virtual de aprendi-
zagem” através de um mecanismo de busca na internet, utilizando a busca por
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imagens, encontraremos com facilidade uma série de figuras e diagramas que
representam um AVA como o centro. O recorte de uma pesquisa utilizando o
buscador de imagens do Google, ilustrado na Figura 3¢, confirma essa hipétese:
na imagem a esquerda, temos o globo, que representa a internet, ao centro
sujeitos conectados a ele, assim como na figura da direita temos o AVA como o
nucleo e os demais elementos educacionais por ele mediados. E destaco essa
palavra, pois entendo que é central nessa visao técnica de um AVA de que ele é
um facilitador, um mediador na intera¢do entre educadores, educandos, o con-
tetido e demais elementos que possam ser considerados na relagao pedagodgica.

Figura 3: Recorte de pesquisa na web pelo termo
“ambiente virtual de aprendizagem”

! Pesquisas relacionad...

100d| moodle

u ™

AVA - Ambiente Virtual de Aprendizagem ead Saiba mais sobre um Ambiente Virtu...

ricardosdelima.com.br semesp.org.br

Fonte: A autora, 2022.

Realizando uma busca por sites na internet que tratam de EADY — e en-
fatizo, ndo ligados a pesquisas académicas em educag¢do —, encontramos, por
exemplo, que “os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) sdo sistemas ou
softwares que relinem conteudos, exercicios e ferramentas de cursos on-line

IM

para uma comunidade virtual” e, em relacdo a sua funcdo, “sdo plataformas
que possibilitam a realizagdo de aulas on-line de forma sincrona e assincrona
e facilitam a comunicacao entre alunos e professores que estao distantes geo-
graficamente”. Com base nisso podemos representar essa definicdo de AVA
conforme o diagrama ilustrativo da Figura 4. O AVA como nucleo, mediando a

relacdo pedagdgica, serve de ponte entre os educadores e educandos.

16 Pesquisa realizada disponivel em: <https://tinyurl.com/mr3jax5f>.
17 Disponivel em: <https://tinyurl.com/26d4u9x7>.
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Figura 4: AVA como nucleo da relacdo pedagdgica
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Fonte: A autora, 2022.

No entanto, partindo de uma perspectiva pedagdgica freiriana, esse
AVA ndo pode ser um mediador da relagdo pedagdgica. Ele também nao se
torna menos importante, mas é um elo, uma das partes dessa relacdo, em que
sujeitos humanos e ndo humanos relacionam-se dialogicamente. Na Figura 5,
procuro representar uma ilustracdo desse ambiente dialdgico. O AVA é um elo,
e os icones em seu redor indicam que é e precisa ser aberto, ndo se limitando
aos recursos presentes em determinada ferramenta. E o grupo envolvido que
precisard definir quais ferramentas tornam a aprendizagem e a experiéncia
pedagdgica mais agraddveis e proveitosas. E essa relacdo precisa ser circular e
mediada pelo didlogo, este sim o centro da relacdo, que conecta cada um dos
elos a todos os outros.
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Figura 5: AVA como elo de uma relacdo pedagdgica

que se conecta pelo didlogo
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Fonte: A autora, 2022.

3 Um ambiente de aprendizagem exige dos educadores
uma postura pedagodgica dialdgica

Como mencionado nas sessGes anteriores, entende-se que todos os
envolvidos na relacdo pedagdgica, a partir da perspectiva dialdgica abordada,
estdo imbricados nessa relacdao; elementos humanos e ndo humanos sao elos

de uma rede fundamentada na igualdade e que se conecta pelo didlogo. Embora
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cada sujeito tenha sua funcdo, saberes e propdsitos, todos sdo ensinantes e
aprendentes nessa relacdo. No entanto, aqueles que tém a fungdo do ensino —
formadores, tutores, membros de equipe técnica — especialmente necessitam
adotar uma postura pedagdgica que tenha a igualdade e o didlogo como prin-
cipios. E preciso que todos esses educadores atuem com base nos principios da
teoria da acdo dialdgica (FREIRE, 2003, p. 96): colaboracgéo, unido, organizacao
e sintese cultural. Todos os participantes de uma formagao sao sujeitos “que se
encontram para a pronuncia do mundo, para a sua transformacgdo”, e sua pos-
tura pedagodgica deve ser dialdgica e, portanto, orientada pelas caracteristicas
constitutivas do didlogo: o amor — “Ndo ha didlogo se ndo ha um profundo amor
ao mundo e aos homens” (p. 79) —, a humildade — “O didlogo, como encontro
dos homens [e mulheres] para a tarefa comum de saber agir, se rompe se seus
polos (ou um deles) perdem a humildade” (p. 80) —, a fé — “N&o ha didlogo se
nao hd uma intensa fé nos homens [e mulheres]. Fé no seu poder de fazer e
refazer. De criar e recriar. Fé na sua vocag¢ado de ser mais” (p. 81) —, a confianga

—“Se afé nos homens [e mulheres] é um dado a priori do didlogo, a confianga se
instaura com ele. A confianca vai fazendo dos sujeitos dialdgicos cada vez mais
companheiros na pronuncia do mundo” (p. 82) —, a esperanga — “Se o didlogo
é o encontro dos homens [e mulheres] para ser mais, ndo pode fazer-se na
desesperanca. Se os sujeitos do didlogo nada esperam do seu quefazer, ja ndo
pode haver didlogo” (p. 82) —, o pensamento critico — “Somente o didlogo, que

implica um pensar critico, é capaz, também, de gera-lo” (p. 83).

No curso PRPAED, foi possivel identificar posturas pedagdgicas dialdgicas
gue contribuiram para a superacdo de dificuldades e a aprendizagem das/dos
cursistas. Podemos citar o exemplo de tutoras e tutores, confirmado em co-
mentarios dos cursistas, que demonstraram um fazer docente mobilizado pelas
caracteristicas constitutivas do didlogo, possibilitando a solucdo de problemas e
gue os educandos persistissem na formacgdo. Essa atuagao vai além de um suporte
técnico ou de uma mediacdo justamente pelo amor, fé, humildade, esperanca,
confianga, pensamento critico, elementos constitutivos do didlogo que fazem
parte da postura do(a) educador(a). Os encontros, que reinem toda a equipe,
também podem ser percebidos como momentos que criam condi¢Ges para o
didlogo e para a construcado pedagogica colaborativa e a responsabilidade coletiva.
Essa ocasido cria um espacgo de escuta, que permite a transformagao da pratica.
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Consideragoes finais

As reflexGes aqui apresentadas foram motivadas, reciprocamente, pela
experiéncia pedagdgica do curso e pelas ideias de Freire. Elas ndo representam
a confirmacgado das boas praticas de um curso a distancia projetado a partir de
uma pedagogia freiriana, tampouco essa pedagogia proposta como solugdo
para reelaborar uma formagao que ndo foi bem-sucedida. O curso PRPAED foi
pensado com muita amorosidade e responsabilidade pelo grupo INCLUSIVE e,
olhado especialmente a partir da perspectiva adotada neste texto, foi muito
bem-sucedido e também ndo atingiu seu objetivo, pois, assim como a realida-
de, a educacdo ndo “é”, mas “estd sendo”, mobilizada pela esperanca e pela
concretizacdo dos sonhos possiveis.

A educacdo é feita por e para pessoas, seres inconclusos, incompletos e
inacabados, como defendia Freire (2003). Seres inconclusos, pois estdo sem-
pre em transformacao, aprendendo, conhecendo o mundo; incompletos, pois
necessitam de outras pessoas para relacionar-se, compreendendo-se como
humanos e inacabados. A educagao, de acordo com as ideias de Paulo Freire:

parte exatamente do carater histérico e da historicidade dos homens. Por isso
mesmo é que os reconhece como seres que estdo sendo, como seres inaca-
bados, inconclusos, em e com uma realidade, que sendo histérica também, é
igualmente inacabada. Na verdade, diferentemente dos outros animais, que sao
apenas inacabados, mas ndo sdo histéricos, os homens se sabem inacabados.
Tém a consciéncia de sua inconclusdo. Ai se encontram as raizes da educagdo
mesma como manifestacdo exclusivamente humana. Isto é, na inconclusdo dos
homens e na consciéncia que dela tém. Dai que seja a educagdo um quefazer

permanente. Permanente na razao da inconclusdo dos homens e do devenir da
realidade (FREIRE, 2003, p. 42).

Portanto, o que foi aqui apresentado nao possibilita um ambiente virtual
de aprendizagem ideal ou idealizagGes de algo irrealizavel, mas um modo de
fazer a educacdo, esse ambiente, e a educag¢do no/com esse ambiente como
uma manifestacdo humana, um quefazer permanente, uma busca pelo ser mais.
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Capitulo 6
Praticas em acessibilidade
de recursos pedagogicos
através do trabalho coletivo

Giovana Brizolla Algarve Santos
Maycol Paixdo Bastos
Miriam Barreto El Uri

A educagdo é a arma mais poderosa
que vocé pode usar para mudar o mundo.

Nelson Mandela

Introducao

Este texto apresenta o trabalho realizado por trés profissionais atuantes
no curso de extensdo Producdo de Recursos Pedagdgicos Acessiveis para estu-
dantes com deficiéncia (PRPAED), promovido e financiado pelo Ministério da
Educacdo (MEC) e realizado pela Unipampa através do Grupo Inclusive — Grupo
de Estudos e Pesquisas em Inclusdo e Diversidade na Educacdo Basica e no
Ensino Superior. A escrita é composta pela reunido de relatos que descrevem
as experiéncias de trabalho realizadas por trés profissionais da equipe técnica
e executora do referido curso nas funcdes de Produtor e Editor de Materiais
Audiovisuais Acessiveis, Revisora de Lingua Portuguesa e Audiodescritora.

O curso PRPAED ocorreu no periodo de agosto a novembro de 2021 de
forma remota e totalmente on-line, oferecendo para mais de 600 professores
e professoras da Educagdo Basica do ensino publico brasileiro uma formacao

continuada e aperfeicoamento de qualidade a respeito de praticas inclusivas e
diversidade no ambiente escolar e quebra de barreiras atitudinais no ensino de
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estudantes com deficiéncia. Na perspectiva da escola inclusiva, é importante que
os conhecimentos especializados e que viabilizam a inclusdo dos estudantes com
deficiéncia na escola publica sejam de conhecimento de todos os professores
do curriculo, de dreas especificas, dentro do conceito de trabalho colaborati-
vo entre professores comuns e professores especializados. O Curso PRPAED
conversa com o atual cendrio legal da educacdo inclusiva no Brasil, que prevé:

Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula regular, visando
a disponibilizagdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade
e das estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas atividades
escolares (BRASIL, 2009, p. 5).

Sendo assim, o objetivo deste texto é apresentar o trabalho de producado
de recursos digitais de apoio a execucdo do curso, realizado pela equipe técnica
no curso, com a intencdo de colaborar para a efetivacdo da perspectiva inclu-
siva e acessivel proposta na formacgao de professores. Os objetivos especificos
buscam descrever a atuacao individual e coletiva de cada profissional desta
escrita e refletir a contribuicdo das atividades profissionais desenvolvidas no
processo pessoal e profissional de cada um. Justifica-se a escolha desse tema,
bem como a reunido das trés experiéncias, pela maneira como se desenvolveram
o processo de trabalho e as relagdes préximas e articulagées frequentes entre
as func¢des desses profissionais durante o fluxo de trabalho. Essa proximidade
permitiu pensar a dindmica de trabalho e a dindmica de produc¢do de uma
forma diferenciada entre esses profissionais, que tiveram que alinhar e afinar
suas producdes em prol do trabalho coletivo e de qualidade.

Apesar do periodo mencionado no qual o curso fora desenvolvido, a
equipe técnica e executora iniciou suas respectivas produgées no inicio de ju-
Iho de 2021 com o propdsito de preparar com antecedéncia os materiais que
foram apresentados para os cursistas posteriormente em agosto. Os cursistas
receberam orienta¢des e conteldos preparados por trés formadores, sendo
duas professoras e um professor, e tiveram trés etapas de aprendizado e desen-
volvimento denominadas Tertulias: | Tertulia, Il Tertulia e Il Tertulia. Todos os
materiais pedagdgicos e informativos produzidos para as trés Tertulias passaram
pela equipe técnica e executora previamente, seguindo um fluxo de trabalho
dividido por etapas, geralmente tendo como etapa inicial a producdo do Designer
Digital Educacional ou do Produtor e Editor de Materiais Audiovisuais Acessiveis.
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Cabe aqui destacar a composi¢do da equipe técnica e executora, abordada
frequentemente neste texto. Sem adentrar nas atribuicdes de cada funcao, a
equipe técnica era composta por: Coordenadora, duas Pesquisadoras, Coor-
denadora de TI, Designer Digital Educacional, Produtor e Editor de Materiais
Audiovisuais Acessiveis, Secretdria, Audiodescritora, um Tradutor Intérprete e
uma Tradutora Intérprete de LIBRAS, Revisora de Lingua Portuguesa, Mediadora
de Reunides e Tutora de Midias e Noticias. Geralmente, a producdo de materiais
passava por quase todos esses profissionais na ordem do fluxo necessaria. Vale
destacar que, para o desenvolvimento de trabalhos com fun¢des multiplas,
algumas alternativas foram utilizadas com o intuito de organizar o fluxo de tra-
balho. Durante todo o processo de producdo descrito, inclusive no pré-curso,
foi utilizada a plataforma on-line Trello, que permitiu a visualiza¢do, ordenacgao
e organizacao do processo de producdo de cada elemento, material e recurso
produzido para o curso.

Portanto, como ja descrito acima, nesta escrita abordaremos o processo
de producdo especificamente de trés desses profissionais, tendo como base a
experiéncia de cada na atuagdo do curso. Nos titulos e subtitulos a seguir se-
rdo apresentadas as respectivas experiéncias e seus embasamentos tedricos,
definindo esse ensaio tedrico.

Desenvolvimento

Este titulo estd dividido em trés subpartes, que apresentam, cada uma,
as experiéncias vivenciadas pelos trés profissionais da equipe técnica, respec-
tivamente da Revisora de Lingua Portuguesa, do Produtor e Editor de Materiais
Audiovisuais Acessiveis e da Audiodescritora. Para tanto, os autores realizaram
uma pesquisa documental, analisando o Plano de Trabalho do Curso e os proé-
prios documentos e materiais produzidos ao longo dele, buscando identificar
as contribuicdes. Apds, realizou-se uma analise dos dados, os quais serao
apresentados a seguir.
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1 Revisao ortografica e inclusdao

O universo da inclusdo sempre foi causador de duvidas e incertezas: de
que forma atender as diferencas de alguns alunos sem entender que todos,
de alguma forma, somos diferentes e necessitamos de diferentes olhares em
nossa trajetéria educacional e de vida. Relatos de pessoas com algum tipo de
deficiéncia existem na Literatura desde a Idade Média. Segundo Silva (1987):

Anomalias fisicas ou mentais, deformagGes congénitas, amputagdes traumati-
cas, doengas graves e de consequéncias incapacitantes, sejam elas de natureza
transitéria ou permanente, sdo tdo antigas quanto a prépria humanidade
(SILVA, 1987, p. 21).

No inicio da década de 1980, comecaram a ser feitos estudos, acordos,
tratados e experiéncias de inclusdo, mostrando, apés muito tempo, o respeito
as diferencas de aprendizagem. Segundo Mantoan (2003):

A educagdo inclusiva deve ser entendida como uma tentativa a mais de atender
as dificuldades de aprendizagem de qualquer aluno no sistema educacional e
com um meio de assegurar que os alunos, que apresentam alguma deficiéncia,
tenham os mesmos direitos que os outros, ou seja, os mesmos direitos dos seus
colegas escolarizados em uma escola regular (MANTOAN, 2003, p. 97).

O curso possibilitou esse conhecimento e, o fundamental, sua aplicabi-
lidade nas situa¢Oes didrias em sala de aula. O assunto fascina-me ha algum
tempo, pois durante a graduacdo nao tive componentes curriculares relacio-
nados ao tema. Era tabu falar em aluno com alguma necessidade educacional.
Os alunos eram segregados do convivio em sala de aula, da socializacdo, da
interacdo. Eram “tratados” em escolas especializadas em excluir. Através da
oportunidade de trabalhar na equipe técnica, tendo contato com toda forma
de escrita e produgado textual, horizontes foram se abrindo, duvidas sanadas,
entender o quao fértil pode ser esse terreno se nos dedicarmos, acima de tudo,
com amor. Ter feito a revisdo ortografica de todos os materiais utilizados foi
um trabalho prazeroso, pois tive a oportunidade de transitar entre o material
da equipe técnica, dos professores, dos intérpretes, enfim, prismas diferentes.
Por mais experiéncia que pudesse ter em 36 anos de docéncia, o aprendizado
foi muito importante. O objetivo, sem duvidas, ndo foi apontar desacordos
com a norma culta, mas sim fazer com que o conteldo chegasse aos tutores e
cursistas de forma clara e coesa.
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O que ficara, além de todo o aprendizado, é a satisfacdo de saber que, em
um mundo tdo conturbado, existem profissionais preocupados com a educacao,
cientes de que so ela nos fara seres humanos melhores.

2 Recursos audiovisuais em auxilio a educagao acessivel

Meu trabalho desenvolvido como Editor e Produtor de Materiais Audio-
visuais Acessiveis esteve profundamente relacionado as praticas denominadas
TAVA (Tradugdo Audiovisual Acessivel), que é composta por trés modalidades:
Audiodescricdo, Janela de Interpretacdo de Lingua de Sinais e Legendagem
para Surdos e Ensurdecidos. Tais recursos, ao serem aplicados, possibilitam que
materiais audiovisuais sejam acessados por uma gama maior de pessoas, como
é determinado pela Lei Brasileira de Inclusdo, Lei n? 13.146, de 6 de julho de
2015 (em vigor a partir de 02 de janeiro de 2016):

Art.42.§ 10 E vedada a recusa de oferta de obra intelectual em formato acessivel
a pessoa com deficiéncia, sob qualquer argumento, inclusive sob a alegagdo de
protegdo dos direitos de propriedade intelectual.

Art. 67. Os servigos de radiodifusdo de sons e imagens devem permitir o uso dos
seguintes recursos, entre outros:

| — subtitulagdo por meio de legenda oculta;

Il — janela com intérprete da Libras;

IIl — audiodescrigdo.

A jornada iniciou com o desenvolvimento de um logo, que faria parte
posteriormente da identidade visual adotada. A proposta foi reunir elementos
gue remetessem a praticas importantes e pudessem caracterizar o que viria a
ser desenvolvido com os trés mddulos que compunham o curso. Uma cuia de
chimarrao foi escolhida como simbolo central no logo, e dentro dela inscreve-se
o logo da acessibilidade adotado pela ONU. Essa foi apenas uma das maneiras
pelas quais o curso fez referéncia as tertulias, costume tipicamente galcho, em
gue pessoas se agrupam e, em roda, discutem sobre temas diversos enquanto
compartilham da bebida feita a partir da erva-mate. A cuia tem a seu lado uma
engrenagem que remete a um conceito de coletividade e trabalho em grupo. A
figura de dois lapis e um livro aberto, sobre a qual as outras formas repousam,

alude a praticas pedagodgicas e a obtenc¢do do conhecimento.

A familia de fontes escolhida para fazer parte da identidade, Signika,
também teve um propdsito: por se tratar de um conjunto de caracteres sem
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serifa, a legibilidade dos textos em telas foi valorizada; tendo em vista que o
curso teria seus materiais disponibilizados através de meios digitais, foi um
aspecto importante a ser considerado. “A tipografia é um elo, e como tal deve
ser tdo forte quanto o resto da corrente por uma questao de honra, cortesia
ou puro deleite” (BRINGHURST, 2005, p. 24). As alturas dos caracteres, bem
como a constancia trazida entre eles permitem a fonte ser ideal para contextos
onde a nitidez das informacgdes é necessaria. Sua grande variedade de estilos
possibilitou que diferentes usos pudessem ser considerados, como blocos de
textos mais longos, cartazes e, até mesmo, as legendas empregadas nos videos,
sem que a unidade visual fosse perdida.

Figura 1: Identidade visual
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Tertulias

CURSO DE EXTENSAOQ

Fonte: Os autores.

0O segundo mddulo do curso, denominado Produgdo de Recursos Pedagé-
gicos Digitais Acessiveis, desenvolvido pela professora formadora Daniele dos
Anjos Schmitz, trouxe também essa temdtica para discussdo e explicou sobre
outros aspectos a serem considerados sobre a utilizagdo de fontes corretas para
favorecer a leitura e o entendimento sobre os textos. Foi bastante proveitoso
ter contato com esse tipo de conteudo, pois o aprendizado que a professora
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formadora trazia era constantemente aplicado em meu trabalho e mostrava
gue os materiais desenvolvidos estavam de acordo com boas praticas. Tal pro-
cesso serviu também para que os professores tivessem contato com materiais
acessiveis durante a sua formacao.

Figura 2: Capas dos cadernos de estudo do curso

Ty Ty
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Caderno de Estudos Caderno de Estudos

Produgao de Recursos
Pedagdgicos Acessiveis
para Estudantes com Deficiéncia

Terceira Tertiilia

Primeira Tertilia Segunda Tertilia
CRISTIANO CORREA FERREIRA

FRANCELI BRIZOLLA | DANIELE DOS ANJOS sCHMITZ

Fonte: Os autores, 2022.

Outros materiais, que também merecem ter o seu processo comentado,
sdo as capas dos cadernos de estudos do curso. Foram compostos trés modelos,
utilizando uma mesma base; essa é composta pela silhueta de um livro aberto
sobre um fundo branco com uma fita de quatro cores descendo em ondulacao,
como um marca-paginas, e a silhueta de duas engrenagens no canto superior
direito. Foram aplicados diferentes temas de cores para distinguir cada um dos
volumes: o primeiro caderno tem a cor azul predominante, o segundo tem o
rosa e no terceiro predomina o verde. Ao centro, é destacada a natureza do
material — Caderno de Estudos —, seguida pelo nome do curso, pela indicagao
da respectiva tertulia daquele volume e o nome do professor formador envol-
vido. Busquei para esse material novamente trazer elementos que fizessem
uma alusdo aos contetdos do curso e, principalmente, ter a simplicidade como
foco. Assim, além dos logos do prdprio curso e das instancias envolvidas em
sua realizacdo, ndo estdo presentes outros simbolos e imagens, prezando pelo
pensamento popularmente difundido de que “menos é mais”.
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No que diz respeito a produgao de videos, nesse curso as personagens
Tertuliana e Tertulino ganharam vida outra vez através da animagdo digital. E
esse “outra vez” refere-se ao nascimento dos personagens noutro curso, também
desenvolvido pela Unipampa através do grupo Inclusive, o curso de extensdo em
Servigo de Atendimento Educacional Especializado em contexto de pandemia:
Tertulias Inclusivas. O trabalho, desenvolvido pela equipe desse antigo curso
com os cursistas, foi bastante semelhante ao atual em seu primeiro momento:
“enviaram mensagens, participaram das atividades, enviaram recados, prota-
gonizaram tutoriais e buscaram motivar os cursistas” (MARTINS; BRIZOLLA;
BRASIL; SCHIEFELBEIN, 2021, p. 12).

Figura 3: Animacao digital com as personagens Tertuliana e Tertulino

Fonte: Os autores, 2022.

Através da montagem de videos, onde movimentos-chave eram execu-
tados pelas personagens, foram executados diversos tipos de roteiros voltados
para ensinar uma nova ferramenta aos cursistas, como expor um didlogo sobre
um conteudo em desenvolvimento pelos formadores. Num processo que cami-
nhou na contramdo da dublagem convencional foi adotado um fluxo em que,
primeiramente, as vozes das personagens eram gravadas e somente entdo a
animacao era feita. Esse processo facilitava a sincronizagdo do movimento dos
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Idbios das personagens com as frases pronunciadas e pausas, aspecto funda-
mental para aumentar a impressao de realidade, vinculada as raizes da prépria
arte do cinema (BERNARDET, 2001, p. 20).

Por fim, ressalto que meu aprendizado foi constante durante o curso. Pude
observar mais atentamente o desenrolar dos processos de desenvolvimento
de materiais acessiveis, a proximidade com outros profissionais de diferentes
areas foi bastante enriquecedora. Os fluxos pelos quais passavam os materiais
mostraram-me que tenho um longo caminho a percorrer com a acessibilidade
e que esse sera extremamente recompensador.

3 Audiodescrigao como recurso de e para acessibilidade

Como discussao inicial, considero importante apresentar os conceitos e
defini¢Ges por tras da audiodescrigdo (AD). A audiodescrigdo é um recurso de
acessibilidade, considerada uma tecnologia assistiva, que promove o acesso
igualitdrio de pessoas com alguma dificuldade relacionada ao ver, enxergar
e compreender imagens estdticas ou simultaneas. Na pratica, a AD descreve
imagens desde uma perspectiva semidtica para quem necessita desse recurso
para compreender informacgOes apresentadas através de imagens ou cédigos
visuais, assim como descreve Vergara-Nunes (2016):

A audiodescri¢do é uma narragdo em dudio que acompanha uma imagem, em
que sdo descritos os aspectos relevantes e indispensaveis para a compreensdo
completa daimagem audiodescrita. [...] Trata-se de uma tradugdo intersemidtica

em que se transformam imagens em palavras; passa-se do cédigo visual para o
codigo oral (VERGARA-NUNES, 2016, p. 94).

Para Motta e Romeu Filho (2010):

E uma atividade de mediac&o linguistica, uma modalidade de tradug3o interse-
midtica, que transforma o visual em verbal, abrindo possibilidades maiores de
acesso a cultura e a informacgdo, contribuindo para a inclusdo cultural, social e
escolar (MOTTA; ROMEU FILHO, 2010, p. 11).

Enquanto tecnologia assistiva, a audiodescricdo pode ser caracterizada
como um importante recurso em favor da inclusao social. Por tratar-se de uma

nova area de conhecimento e atuagdo no contexto brasileiro, a audiodescri¢cao
e a narracao de imagens ainda dao seus primeiros passos em busca de uma
consolidacdo diante da sociedade. Isso se intensifica quando percebemos o
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guanto ainda vivemos em sociedades e comunidades exclusivas e segregadoras
através de preconceito, mas principalmente na falta de acessibilidade espon-
tanea dia ap6s dia.

Ademais, é importante abordar o uso da audiodescri¢do. Por se tratar de
um servico e ndo um produto, a AD é adaptdvel e organizada de acordo com as
necessidades vigentes. Conforme o contexto, a informacgao a ser descrita e a
maneira de descrevé-la podem mudar bastante. Apesar disso, existem técnicas
e principios basicos que compdem o trabalho da audiodescricdo. Conforme
Vergara-Nunes (2016):

Aaudiodescrigdo segue alguns principios basicos, que, muitas vezes, modificam-se
segundo a cultura e as preferéncias de profissionais e consumidores de cada pais.
[...] Existem diferencas também quanto ao género da obra e ao publico desti-
natario. Embora o audiodescritor deva apresentar um trabalho sem concorrer
com os personagens de uma obra ou sem interpretar ou distorcer a obra, ndo
pode deixar de adequar o linguajar e o tom de voz ao publico-alvo dessa obra
(VERGARA-NUNES, 2016, p. 95).

Esses detalhes e aspectos sao importantes de ser considerados na pro-
ducdo da AD, pois o publico-alvo desse servico é amplo, embora ndo se saiba:
“Além das pessoas com deficiéncia visual, a audiodescricdo amplia também o
entendimento de pessoas com deficiéncia intelectual, idosos e disléxicos” (MO-
TTA; ROMEU FILHO, 2010, p. 11), e todos esses nas mais variadas faixas etarias.

Na experiéncia de atuagdo no curso de extensdo PRPAED, a audiodes-
cricdo tinha como publico-alvo professores e professoras, adultos, alguns com
baixa visdo, que, além de ter esse recurso como uma alternativa para a com-
preensdo de imagens e informacoes, também puderam vivenciar a experiéncia
da AD em todas as atividades e materiais apresentados. Essa agao permitiu que
esses cursistas percebessem as formas de uso da AD, mas principalmente a
sua importancia como recurso de acessibilidade em suas praticas pedagdgicas
para o ambiente escolar.

Todos os materiais produzidos pelo Designer e pelo Produtor e Editor
de Materiais Audiovisuais Acessiveis passaram pelo processo de audiodescri-
¢do quando necessario. Foram produzidas descricGes em texto para imagens
estaticas, descrigdes narradas para videos — GIFS, tutoriais e videoaulas —,
audiodescri¢des simultdneas em momentos ao vivo e uma assessoria final aos
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cursistas, que autodescreveram-se no encerramento do curso. Essa Ultima agdo
também representa uma resposta de compreensao, utilizacdo e aplicacdo da
AD nesse processo de aprendizado dos cursistas.

Em determinados momentos, principalmente no principio da producdo
de materiais e recursos, tivemos algumas dificuldades relacionadas ao fluxo
de trabalho, que geralmente seguia uma sequéncia de etapas. Esse fluxo era
predeterminado pela plataforma on-line Trello, que cumpriu plenamente seu
papel de organizacdo e visualizagdo do processo de produgdo e dos materiais
e recursos. Contudo, conforme variavam os materiais, era necessario mudar a
sequéncia de fluxo prevista no Trello como uma forma de adaptar a producao,
otimizar o tempo de cada fungdo profissional e garantir a qualidade das produ-
¢Oes. Com a producgdo de determinados materiais, principalmente os tutoriais
e videos, percebeu-se a necessidade de flexibilizar tal fluxo e mudar estratégias
de organizacdo e ordenacdo do trabalho. Isso ocorreu com bastante frequéncia
entre os trés profissionais que redigem este relato, logo a proximidade para a
escrita. Assim, a reorganizacdo desse fluxo exigiu que cada material produzido
em sua etapa inicial tivesse de ser analisado com rela¢do as suas demandas de
producdo e acessibilidade para que o fluxo fosse adaptado aquelas necessidades.
Esses acontecimentos proporcionaram maior e melhor didlogo entre os pro-
fissionais, além de uma previsao completa e geral do material a ser produzido.

Com essa etapa percebemos que o didlogo foi elemento-chave para ga-
rantir qualidade e, principalmente, plena acessibilidade do que estava sendo
produzido. Além disso, essas agdes demonstram o quanto o processo de aces-
sibilizar materiais e recursos demanda uma atengdo especial, organizacdo e um
trabalho previsivel. Ainda que seja dificil e habilidoso garantir acessibilidade
plena nestesse em outros casos, pode-se perceber que esse trabalho existe
e é possivel de ser realizado, quando realmente idealizado e programado por
uma equipe, por uma comunidade que tenha o propésito de levar a inclusdo e
diversidade como elemento sério e imerso nas mais diversas praticas sociais.
Trabalhar com acessibilidade é trabalhar com demandas muito humanas, ndo
podendo ser configurado como um trabalho completamente linear e mecanico.

Portanto, a audiodescricao no curso de extensao PRPAED apresentou-
-se também como um conteudo. Por ndo estar diretamente relacionado nos
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conteudos programaticos do curso, pode-se considerar que a AD, nesse caso, foi
um conteudo transversal a aprendizagem dos cursistas, apresentando-se no ‘cur-
riculo oculto’ do curso. Para mim, audiodescritora em formacao, os aprendizados
proporcionados pelo curso, sejam eles relacionados aos conteuddos programaticos
ou ndo, foram enormes e muito importantes, consolidando mais minhas experién-
cias com a diversidade e a inclusdo nos ambitos profissionais, pessoais e sociais.

Consideragoes finais

As andlises individuais, as experiéncias, os embasamentos tedricos, as pro-
ducdes e consideracdes demonstram o quao rico o curso de extensdo Produgao
de Recursos Pedagdgicos Acessiveis para estudantes com deficiéncia foi para
cada um dos profissionais que produziram este texto. Em nossas individualidades
e no coletivo, percebemos enormes aprendizados de ordem profissional, mas
também pessoal. Independentemente do nivel de relagdo e proximidade com
as praticas de inclusdo e diversidade que cada um tenha, vivenciar momentos
como os proporcionados pelo curso possibilitam crescimentos impares e outras
maneiras de ver as praticas de nosso dia a dia.

O compromisso de apresentar materiais e recursos acessiveis para pro-
fessores cursistas talvez tenha sido um dos carros-chefes da equipe técnica e
executora. Além dos conteudos apresentados — que sao fundamentais para a
construcdo do aprendizado e a disseminagao do conhecimento —, vivenciar a
acessibilidade e proporcionar ambientes virtuais e materiais de tal maneira foi
muito importante para o aprofundamento e a complementagdo dos conheci-
mentos trazidos no curso e apresentados pelos professores formadores. Os
trés profissionais dessa escrita alinharam-se nesses objetivos com intencdo de
qualificar nossas praticas profissionais e garantir acessibilidade e qualidade no
gue era produzido para os cursistas.

Com o Curso PRPAED também foi possivel perceber o quanto a inclusdo
é importante para o ambiente educacional e a forma como ela é levada tam-
bém. O professor é a chave principal para isso, mas é necessaria também uma
participacao efetiva de toda a comunidade escolar, incluindo pais, responsaveis
e os préprios alunos. O curso apresentou uma forma de proporcionar praticas
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inclusivas em nossa sociedade por meio da educacdo igualitaria e acessivel. Além
dos cursistas, todos nés, atuantes e executores do curso, pudemos vivenciar
essas praticas inclusivas e certamente aprender mais sobre essas acdes e sobre
esses conceitos em nossas fungdes individuais, cada um da sua maneira com
suas especificidades de atuacdo profissional.
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Capitulo 7
A padronizacao de materiais
didatico-instrucionais em um curso
a distancia na Unipampa

Landressa Rita Schiefelbein
Lucas Andrius de Oliveira

O que é design instrucional/educacional?

O Design Instrucional surgiu nos Estados Unidos da América (EUA) apds o
periodo da Segunda Guerra Mundial e se desenvolveu através da juncdo de conhe-
cimentos de diversas dareas como educagao, psicologia, Tecnologias da Informagado
e Comunicagado (TICs), ciéncia da computacdo, engenharia e negdcios, buscando
alcangar a realizagdo da aprendizagem orientada a resultados. O mesmo também é
conhecido no Brasil como Design Educacional (DE); essa terminologia foi adotada a
fim de que o processo fosse desvinculado da ideia de instrugdo mecanicista e militar.

Porém, para Trachtenberg, “quando existem objetivos predefinidos e um
método para alcanca-los, chamamos isso de instrugdo” (2020b, p. 3). Desse modo,
entendemos aqui instru¢do enquanto um meio para alcancar uma finalidade.

Segundo Smith e Ragan, “o termo Design Instrucional (DI) refere-se a
um processo sistematico e reflexivo de traducdo de principios de aprendizagem
e instrucdes em planos para materiais, atividades, recursos de informacao e
avaliacdo” (2004, p. 4, tradugdo nossa, grifos do original)'®. Desse modo, o
Dl visa a realizacdo da aprendizagem através de processos que possibilitem e
gualifiguem a mesma enquanto o profissional que o aplica teria um qué de
engenheiro (SMITH; RAGAN, 2004).

18 Do original: The term instructional design refers to the systematic and reflective process of
trans-lating principles of learning and instruction into plans for instructional materials, activities,
infor-mation resources, and evaluation.
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Para Alzand (2010), desenho instrucional é uma nova abordagem na educagéo,
que muda o ponto de vista das teorias de aprendizagem. Essas teorias enfatizam
0 pensamento sobre como os objetivos da educagdo e do curriculo devem focar
no aprofundamento dos processos humanos de conhecimento, habilidades e
atitudes. O desenho instrucional € uma combinagdo entre alunos, professores,
tempo de aula, assuntos e ambientes de aprendizagem. Portanto pode ser visto
como uma forma de engenharia da educagdo (AZALAND, 2010 apud VERGARA-
-NUNES; SILVA; VANZIN, 2013, p. 5).

Um dos pilares da pratica em DI sera a andlise de dados, direcionado ao
contexto, publico-alvo, verba disponivel, mas, principalmente, a identificagdo
de demandas por parte de alunos e docentes envolvidos no processo. Essas
demandas serao identificadas a partir de analises de desempenho, pesquisas
de opinido, feedback de dificuldades no processo, entre outros.

Essa metodologia se distingue de outras formas de criagdo de materiais e projetos
educacionais pelo seu carater metddico e cuidadoso aplicado aos processos de
analise, planejamento, desenvolvimento e avaliagdo. [...] Trata-se de uma aborda-
gem sistémica, que pondera multiplos fatores que influenciam a implementagao
de uma iniciativa de educagdo ou de treinamento (TRACHTENBERG, 2020b, p. 1).

Desse modo, o designer analisard as demandas e separara o que sdo
demandas reais e de cunho instrucional dos problemas que nao sdo instrucio-
nais. A partir dessa identificacdo, o designer ird desenhar as solugGes, buscando
os métodos adequados, evitando assim retrabalho e desperdicio de recursos
(humanos, financeiros ou o préprio tempo que poderia ser utilizado para a
resolucdo de outras demandas).

Identificando um problema instrucional: um breve relato

No ano de 2020, em meio a crise sanitaria causada pela Covid-19, a qual
desencadeou a corrente pandemia, aconteceu o curso de extensdo em Servigo
de Atendimento Educacional Especializado (SAEE) em Contexto de Pandemia:
Tertulias Inclusivas da Universidade Federal do Pampa (Unipampa), tendo en-
cerrado suas atividades no més de fevereiro de 2021. Nesse contexto, um dos
autores do presente relato atuava enquanto designer instrucional da formacao.

O curso visava atender 500 professores e professoras da educacdo basica, oriun-
dos de todo o territério nacional, e foi dividido em quatro médulos, somando
um total de 90 horas (MARTINS et al., 2021).

(V\«grlub’.{&




&y
—

Produgdo de Recursos Pedagodgicos Acessiveis: reflexdes tedrico-praticas
na formagdo académico-profissional de professores

Ao final do curso, repensando as atividades e buscando pontos que
poderiam ser melhorados, a DI identificou que os materiais, apesar de serem
bastantes ricos, ndo seguiam um padrdo. Cada formador apresentava o seu
mddulo de uma forma diferente com materiais muito distintos, o que gerava
certa confusdo nos cursistas. Uma pergunta muito frequente nos grupos de
WhatsApp integrados pelos tutores/as e equipe era: “Depois do material x, eu
fagco o qué?” ou ainda “Na atividade fala de material x, mas qual arquivo seria?”.

No ano de 2021, a Universidade Federal do Pampa ofertou novo curso de
extensdo voltado ao tema SAEE com foco na producdo de recursos pedagogicos
acessiveis a estudantes com deficiéncia. Dessa vez, tendo as experiéncias da oferta
anterior, o profissional de DI, em parceria com a coordenacdo de producdo de mate-
riais pedagdgicos (ambos autores deste escrito), buscou padronizar a apresentagdo
dos materiais de modo que os cursistas tivessem uma experiéncia mais agradavel
e o aprendizado pudesse ser o foco. Ao eliminar os muitos arquivos sem padrao,
os cursistas poderiam seguir uma mesma linha de leitura durante todo o curso.

Foi apresentada a proposta de elabora¢ao de um Caderno de Estudos para
cada mdédulo. O mesmo contaria com a escrita do professor formador e deveria
ser como uma apostila ou texto-base para a disciplina. Desse modo, o professor
formador teria a possibilidade de dialogar com os cursistas sobre o conteldo e
apresenta-lo de um modo mais resumido e em linguagem acessivel, tendo em
vista que muitos cursistas ndo possuem conhecimentos avancados em SAEE e
buscaram o curso em questdo como uma porta de entrada. Além do caderno, o
professor teria a liberdade de indicar materiais complementares para a leitura.

A escolha de materiais didaticos
e objetivos de aprendizagem

A escolha do tipo e da forma de apresentacdo dos materiais sera sempre
feita apds a andlise das caracteristicas dos aprendizes, do seu contexto socioe-
conomico e dos objetivos de aprendizagem elencados.

Todas as midias oferecem vantagens e desvantagens de acordo com o publico e o
contexto em que sdo utilizadas; por isso cabe ao designer instrucional buscar as
solugdes com melhor custo-beneficio em cada situagdo. [...] Estudos na area de
Tecnologia Educacional indicam que podemos aprender bem através de textos,
videos, audios ou por quaisquer meios desde que haja interesse e desde que
a instrucdo seja bem planejada. Desse modo, uma midia ou recurso ndo pode
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ser considerado melhor do que outro, a ndo ser que sejam avaliados dentro de
contextos e propositos especificos. Cada material didatico tem caracteristicas
particulares, e seu aproveitamento depende do modo como é utilizado e como
seu publico o percebe (TRACHTENBERG, 2020c, p. 2).

Segundo o pensamento de Trachtenberg, ao deixar de lado a andlise do
perfil e caracteristicas dos alunos, corremos o risco de perder tempo, recursos e
esforgo ao produzir um material que, por mais belo e bem estruturado que seja,
ndo atenda o objetivo de aprendizagem por ndo capturar a atengao do aluno.
Exemplificando, seria como se um professor do mestrado profissionalizante de
qgualquer universidade federal trouxesse um reldgio de EVA para que os alunos
Ihe digam que horas sdo ou se um professor da educacdo infantil trouxesse
para a sala de aula um livro de Albert Einstein falando sobre relatividade para
seus alunos. E indispensavel adequar o contetido ao publico; do contrério, o
fracasso da instrucao é inevitavel.

A analise dos objetivos de aprendizagem que decompde objetivos gerais em ob-
jetivos especificos e subobjetivos, para permitir que sejam identificados os tipos
de aprendizagem necessarios para se criar uma solugdo instrucional completa
sem lacunas nem excessos no contetdo (TRACHTENBERG, 2020b, p. 7).

Segundo Trachtenberg (2020a), “tarefa de aprendizagem” serd o nome
atribuido ao objetivo de aprendizagem quando o mesmo for transformado
em um comportamento observavel. Desse modo, buscaremos uma forma de
direcionar o estudante e também de avalia-lo, pois ndo é possivel observar a
aprendizagem, mas apenas constata-la.

Para fazer isso de maneira satisfatoria, é recomendado que se faca a ana-
lise dos objetivos de aprendizagem, em que a mesma é dividida em trés etapas:
(1) redigir o objetivo, onde se sugere o modelo ABCD; (2) mapear o objetivo,
dividindo ele em partes menores; (3) classificar os objetivos e subojetivos de
acordo com o tipo de aprendizagem necessario.

Ao estabelecer objetivos confusos, acabamos deixando os alunos per-
didos; desse modo, é importante deixar claro quem sdo os aprendizes/alunos
(Audience), indicar qual o comportamento observavel (Behavior) esperado—que
trard maior chance de sucesso — dos alunos, sob quais condi¢cdes (Conditions)
os alunos devem desempenhar o comportamento anteriormente definido e
quais serao os critérios ou o grau (Degree) de avaliagao desse comportamento.
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Apds analisar e mapear, é chegado o momento de classificar os objetivos
e subobjetivos segundo seu tipo de aprendizagem. Sabemos que cada objetivo

de aprendizagem possui seu respectivo tipo de aprendizagem, e os mesmos

estdo listados no Quadro 1.

Quadro 1: Tipos de aprendizagem

Tipo de aprendizagem

Habilidades psicomotoras

O que é (objetivo)

Movimentos musculares coordenados e precisos.

Exemplos

Caminhar, jogar futebol, andar de bicicleta, digitar.

Metodologias indicadas

Pratica fisica repetida.

Tipo de aprendizagem

Conhecimento declarativo ou fatual

O que é (objetivo)

Saber nomes, listas, fatos, datas, definicGes.

Exemplos

Listar os estados brasileiros ou suas siglas, saber a
tabuada completa.

Metodologias indicadas

Organizar os contetidos em estruturas significativas,
completar listas, repetir, ensaiar, relacionar e ligar
conteudos.

Tipo de aprendizagem

Discriminagdes

O que é (objetivo)

Capacidade sensorial e cognitiva de identificar a
semelhanca ou diferenga entre objetos, elementos ou
situagdes.

Exemplos

A recepcionista que identifica o idioma falado por
turistas, o cozinheiro que “sente” quanto tempero a
mais é preciso colocar na sopa.

Metodologias indicadas

Manipulagdo e comparagdo de objetos variados, vi-
véncia em diferentes situac¢des, experimentacdo com
elementos contrastantes etc.

Tipo de aprendizagem

Atitude

O que é (objetivo)

E 0 estado mental que predispde um individuo a agir
de uma determinada maneira. Possui aspectos cogni-
tivos, afetivos e comportamentais.

Exemplos

Aversdo por Matematica, gosto por esportes ou artes,
atitude de cooperagdo com os colegas, baixa motiva-
¢do para os estudos, resisténcia a mudangas, etc.
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Tipo de aprendizagem

Habilidades psicomotoras

Metodologias indicadas

Atividades vivenciais, grupos de discussao, uso de
videos acompanhados de discussdes em grupo,
contato com pessoas respeitadas e/ou admiradas
pelos aprendizes. E preciso que a instrugdo seja clara
a respeito das atitudes que deseja promover e a res-
peito do modo como o aprendiz serd recompensado
se adotd-las.

Tipo de aprendizagem

Estratégias cognitivas

O que é (objetivo)

S3o procedimentos, técnicas e habilidades que podem
ser utilizadas para melhorar o rendimento nos estudos
(aprender a aprender) ou na organizagdo pessoal.

Exemplos

Diferentes métodos de leitura (rapida ou analitica e
profunda), sistemdtica para resolugdo de problemas,
ensaios e experimentos, técnicas para anotagdes
como o fichamento ou método Cornell.

Metodologias indicadas

Técnicas de ensaios e repeti¢des, técnicas de organi-
zagdo pessoal (manejo do tempo), técnicas de auto
monitoramento e avaliagdo (metacognigdo) e estraté-
gias afetivas (manejo de ansiedade, foco de atencdo).

Tipo de aprendizagem

Habilidades interpessoais

O que é (objetivo)

Permitem nosso relacionamento com outras pessoas
de modo apropriado e significativo. Estdo relaciona-
das a comunicagdo, cooperagao, empatia, carisma,
lideranga, persuasdo, respeito, etc.

Exemplos

Comunicagao verbal e ndo verbal, dar e receber fee-
dback, escuta ativa, assertividade, administracdo de
conflitos, negociagao, lideranga, etc.

Metodologias indicadas

Levar o aprendiz a se tornar sensivel a perspectiva “do
outro”, torna-lo consciente de suas proprias atitudes e
maneiras de se relacionar, treinar habilidades através
de modelagem e modelagdo de comportamentos, si-
mulagbes com dinamicas de grupo, jogos de teatro, etc.

Fonte: Adaptado de Trachtenberg (2020a).
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Alguns tipos de aprendizagem irdo apresentar pré-requisitos, sendo
eles destacados no quadro 2. Pré-requisitos sdo objetivos ou subobjetivos de
aprendizagem ja conhecidos pelos aprendizes ou que deverdo ser aprendidos
antes de atingir o objetivo de aprendizagem final. Muitas vezes, eles também
podem ser exigidos como competéncias de entrada em cursos. Desse modo
surge uma confusdo comum, pois nem todo pré-requisito de aprendizagem
sera um pré-requisito de entrada.

e e Pré-requisito de aprendizagem: pode referir-se a competéncias ainda

ndo aprendidas pelos alunos/aprendizes;

e o Pré-requisito de entrada: objetivos ou subobjetivos de aprendiza-

gem que ja sdo conhecidos dos aprendizes (desse modo, irrelevantes
para a instrucdo).

Podem ser pré-requisitos de entrada pontos que ndo se referem direta-
mente a aprendizagem, mas a fatores como: disponibilidade de horario, acesso
e/ou habilidade em equipamentos especificos, etc.

Segundo Gagné em sua obra Como se realiza a aprendizagem, de 1971,
0 ensino pode ser visto como uma construcdo ardua e bastante complexa.

Ensinar significa organizar as condigGes exteriores proprias a aprendizagem. Essas
condi¢des devem ser organizadas de maneira gradual, levando-se em conta, em
cada etapa, as habilidades recentemente adquiridas, a necessidade de retengao
dessas habilidades e a situagdo estimuladora especifica exigida pela etapa seguinte
(GAGNE, 1971, p. 22).

Quadro 2: Tipos de aprendizagem com pré-requisitos

Tipo de aprendizagem Conhecimento conceitual

O que é (objetivo) Um conceito é a representagao através de um nome
ou simbolo de um grupo de elementos ou eventos
agrupados conforme caracteristicas compartilhadas.
Os elementos podem ser concretos ou abstratos.

Exemplos Computador, mesa, solido, bananeira, semana, amor.

Metodologias indicadas Atividades que levem o aprendiz a discriminar os
atributos intrinsecos do conceito e generalizar/indu-
zir caracteristicas de objetos particulares.
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Tipo de aprendizagem

Conhecimento conceitual

Pré-requisitos

Para compreender um conceito, é preciso conhecer
alguns fatos relacionados a ele e saber fazer certas
discriminagdes.

Tipo de aprendizagem

Principios

O que é (objetivo)

Principios sao prescri¢cdes de relagdes entre dois
ou mais conceitos. Geralmente sdo descritos em
termos de causa — efeito.

Exemplos

Leis da fisica, relacdo entre intensidade do sopro e
certas notas musicais no estudo da flauta, etc.

Metodologias indicadas

Exemplos e contra-exemplos da aplicagdo do
principio, demonstragdo de varidveis, formulagdo
e teste de hipodteses, definigdo formal do principio,
discussao entre alunos, demonstragao-explicacdo-
-experiéncia.

Pré-requisitos

Para compreender um principio, é necessario, antes,
conhecer os conceitos envolvidos.

Tipo de aprendizagem

Procedimentos

O que é (objetivo)

S3o métodos pré-definidos para fazer algo ou lidar
com uma situagao.

Exemplos

Receitas de bolo, localizar uma palavra no diciona-
rio.

Metodologias indicadas

Listar claramente os passos que devem ser segui-
dos, explicitar os pontos de decisdo do procedimen-
to.

Pré-requisitos

Pode ser necessario conhecer fatos e conceitos
relacionados.

Tipo de aprendizagem

Habilidade para solugao de problemas

O que é (objetivo)

Resolucdo de problemas é a habilidade de combinar
fatos, conceitos, principios, procedimentos e estra-
tégias cognitivas (seus pré-requisitos) de um modo
Unico para atender a um problema ainda desconhe-
cido em um determinado contexto.

Exemplos

Planejar um experimento cientifico, fazer um diag-
nostico, planejar uma aula.
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Tipo de aprendizagem Conhecimento conceitual

Metodologias indicadas Levar o aprendiz a:

1. Representar e descrever bem o problema.

2. Determinar se o problema é de tipo conhecido.

3. ldentificar os tipos de conhecimentos necessarios
para se chegar a solucdo.

4. Decompor em subproblemas.

5. Planejar a solugdo do problema.

6. Implementar a solugdo.

7. Avaliar se a solugdo atingiu as metas.

Pré-requisitos Fatos, conceitos, principios, procedimentos e estra-

tégias cognitivas.

Fonte: Adaptado de Trachtenberg (2020a).

Tendo em vista os objetivos e tipos de aprendizagem apresentados, pode-
mos considerar que grande parte deles beneficia-se de materiais instrucionais em
formato de texto. Por sua praticidade nos dias atuais, os textos em PDF sdo de
grande valia e facil acesso, podendo o cursista ter acesso ao material em qualquer
lugar e qualquer momento, bastando um aparelho celular, tablet ou computador, e
no caso desses ndo estarem disponiveis, ha a solucdo tradicional daimpressao do
material. Podemos enxergar esse tipo de material como uma forma de CONSULTA
futura e condensagdo de conhecimento em uma Unica fonte. Estando esse tipo
de material apoiado por outras midias, a instrucdo pode ser considerada robusta
e bem estruturada, levando em conta seu objetivo obviamente.

O material didatico-instrucional

Ao que parece, todo material, sistema ou meio que tenha a intengdo de apoiar a
atividade pedagdgica é considerado material didatico quando sua concepgao estd
estritamente ligada a transposicao didatica dos conhecimentos sistematizados e
definidos no planejamento didatico (SANTOS; ANDRADE, 2010, p. 41).

Conforme o abordado anteriormente, cada tipo de material instrucional
tera uma finalidade diferente, e todos apresentam qualidades e pontos fortes,
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nao podendo ser comparados entre si fora de contexto. Sendo assim, e levando
em conta que o publico-alvo, abordaremos dois tipos de materiais/atividades
que podem ser usados para atingir a aprendizagem.

1 Textos digitais

Os textos-base e/ou complementares ndo sdo novidades no ensino, sendo
muito utilizados em metodologias tradicionais e abordagens mais tedricas, o que
pode gerar um preconceito em relacdo a eles. Ainda, os textos digitais também
nao sdo mais ferramentas para poucos e tampouco tém acesso restrito, princi-
palmente com a disseminagdo dos Recursos Educacionais Abertos (REA), em que

Os REA partem da ideia dos comuns que remetem para aquilo que temos, pro-
duzimos e vivemos em comum. Algo publico (mas ndo necessariamente estatal)
que, ao invés de ampliar a propriedade privada, cria formas ndo proprietarias
de produgdo e uso de bens materiais ou imateriais (MALLMANN et al., 2020.
Grifo do original).

Porém, é interessante notar que, mesmo sendo uma ferramenta muito
utilizada desde a antiguidade, ndo deixa de ser util e funcional. Segundo Tra-
chtenberg (2020c), os textos eletrénicos tém diversas vantagens em relagao ao
material impresso:

e o Custo de producdo baixo ou baixissimo;

e o \/ersatilidade e usabilidade variaveis;

¢ Facil correcdo e atualizacdo;

¢ Auséncia de limitacao de tamanho;

¢ Portabilidade e facil manuseio;

» Acessibilidade através de softwares de leitura de tela, lupas e/ou
zoom ou tradutores de Libras on-line.

A Unica desvantagem apresentada pelo autor seria a dependéncia de dis-
positivos eletrénicos para serem lidos. Entretanto, nos dias atuais, segundo um
levantamento feito pela consultoria Newzoo para a revista Exame, “o Brasil tem
aproximadamente 109 milhdes de usuarios de smartphones atualmente, o que
corresponde a mais da metade da populacdo” (SOUZA, 2021), e levando em conta
as consequéncias da pandemia da Covid-19, onde grande parte da populagdo
necessitou trabalhar de casa por, pelo menos, um periodo de tempo, podemos
concluir que o acesso ndo é mais tao dificultado como seria alguns anos atras.
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E imprescindivel levar em consideragdo que ensino remoto e educacdo a
distancia (EaD) ndo sdo a mesma coisa e necessitam ser diferenciados.

O Ensino Remoto Emergencial e a Educagdo a Distancia ndo podem ser compreen-
didos como sindnimos; por isso é muito importante, no contexto que estamos
vivendo, clarificar esses conceitos. O termo “remoto” significa distante no espaco
e se refere a um distanciamento geografico. O ensino é considerado remoto
porque os professores e alunos estdo impedidos por decreto de frequentar ins-
tituicBes educacionais para evitar a disseminacéo do virus. E emergencial porque
do dia para noite o planejamento pedagdgico para o ano letivo de 2020 teve que
ser engavetado [...]. Por outro lado, a Educagdo a Distdncia é uma modalidade
educacional na qual a mediagdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios e tecnologias de informacdo e
comunicag¢do, com estudantes, tutores e professores desenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos diversos. Ela possui um modo de funcionamento
com uma concepgao didatico-pedagdgica propria. Essa abrange conteudos, ativi-
dades e todo um design adequado as caracteristicas das areas dos conhecimentos
gerais e especificos, contemplando o processo avaliativo discente (BEHAR, 2020).

Assim sendo, e relembrando que aqui falamos na produg¢do de um curso
EaD, os alunos devem ter os meios e a fluéncia digital minima para fazer parte
da acdo de modo a tirar o maximo proveito do material produzido e disponibi-
lizado (pré-requisitos de entrada).

2 Jogos on-line de cunho educacional e gamificacao

Quando falamos de educacgao a distancia, principalmente apds o advento
da internet, ndo podemos deixar de tocar em gamificagao; segundo Busarello
(2016), “as praticas destinadas ao processo de aprendizagem devem ser cons-
tantemente ajustadas a realidade dos individuos”, tendo em vista os avangos e
transformacdes tecnoldgicas de nossa sociedade.

Gamification abrange a utilizagdo de mecanismos e sistematicas de jogos para a
resolu¢do de problemas e para a motivagdo e o engajamento de um determinado
publico. Sob um ponto de vista emocional, gamification é compreendida como um
processo de melhoria de servigos, objetos ou ambientes com base em experiéncias
de elementos de jogos e comportamento dos individuos (BUSARELLO, 2016, p. 13).

Entretanto, nem todas as atividades requerem ou comportam esse tipo
de agdo. E indispensavel atentar aos objetivos de aprendizagem que buscamos
atingir ao elaborar um material ou curso também é de suma importancia ade-
quar as atividades ao publico-alvo.
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Ha diversas ferramentas incriveis disponiveis on-line, por exemplo o
jogo educacional on-line Classcraft’®, que tem graficos de alta qualidade e se
assemelha muito a jogos que os estudantes (com idades entre 12 e 18 anos)
jogam em seu tempo livre. Na figura 1, podemos verificar a semelhanca entre
os graficos do jogo Classcraft e o jogo multiplayer Smite®.

Figura 1: Comparacdo entre os graficos do jogo educativo
Classcraft e do jogo multiplayer Smite

SEE EVENT

Fonte: Os autores, 2021.

19 Disponivel em: <https://www.classcraft.com/pt/>. Acesso em: 30 nov. 2021.
20 Disponivel em: <https://www.smitegame.com/>. Acesso em: 30 nov. 2021.
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Os jogos de estilo multiplayer como o Smite sdo feitos para capturar a
atencdo do jogador e ser, de certa forma, viciantes, tendo por finalidade apenas
o entretenimento (sem finalidade educacional). Porém, o jogo educativo Class-
craft tem o intuito de, além de divertir, auxiliar na aprendizagem dos alunos.
De modo que, em seu publico-alvo, ambos tém sucesso em suas finalidades,
porém, ao apresentar um jogo de herdis e missdes para alunos mais velhos ou
mais maduros, eles irdo ficar entediados e até achar bobo ou futil.

Desse modo, o uso de apenas um método ndo é ideal. Entretanto, o uso
de diversos métodos e ferramentas aliados — sejam eles textos, slides, videos,
jogos on-line ou atividades colaborativas — pode ser extremamente vantajoso
para o estudante e também para o professor, que devera escolher com cuida-
do quais utilizar e quais deixar de lado para que possa atingir os objetivos de
aprendizagem de maneira satisfatéria, sendo indicada a consulta ao DI.

Os cadernos de estudos enquanto material
didatico-instrucional padrao

Ao longo deste capitulo, buscamos destacar a importancia da escolha
consciente do material didatico-instrucional por parte dos professores e profes-
soras em conjunto com o DI a fim de alcangar os resultados objetivados. Tendo
isso em vista, os autores deste escrito apresentaram a coordenacdo do curso
de extensdo em producdo de recursos pedagdgicos acessiveis para estudantes
com deficiéncia a proposta de padronizacdo dos materiais-base de todos os
moddulos/tertulias enquanto cadernos de estudos.

A proposta visava possibilitar aos professores formadores um momento
de fala livre e direta com o cursista de modo a exercitar a escrita em linguagem
acessivel, menos tecnicista, porém mantendo a qualidade tedrica dos materiais.
Essa proposta esteve alicercada sob a ideia de que apenas selecionar certo
numero de artigos e/ou livros de outros autores — mesmo que autoridades no
assunto — ndo bastava enquanto material-base de uma disciplina, pois o cur-
sista pode encontrar esses textos por si sé na internet em uma breve pesquisa.
Esses caberiam enquanto materiais complementares a enriquecer o médulo/
tertulia. Ainda acreditamos que o professor formador, escrevendo seu préprio
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material, estaria mais proximo do cursista, trazendo a ele uma certa noc¢do de
exclusividade de modo a gerar maior satisfagao.

Quando da apresentacdo da ideia de padronizacdo e escrita aos for-
madores, o feedback foi positivo e, mais tarde, em conversa sobre a escrita, a
formadora de um dos mdédulos pontuou que foi uma experiéncia tima, que a
fez repassar pelos conhecimentos ja obtidos e repensar os tdpicos e conceitos
de modo a organizar o material de forma coerente em uma linguagem mais
simples e acessivel, em que ela se sentiu préxima do cursista.

Além disso, a escrita leva o professor formador a revisar seus materiais

e conhecimentos e selecionar apenas o que é necessario e Util para a forma-

¢do em questdo e eliminar as madeiras mortas ou dead woods, que, segundo

Trachtenberg, sdo informacgdes inuteis, ndo esséncias ou que ndo irdo ajudar o
aprendiz a atingir seu objetivo.

Quando um especialista escreve, sem método, o contetddo da instrugdo, € comum

que inclua madeira morta, pois sua tendéncia é colocar no papel tudo o que

julga interessante sobre um determinado tema. Contudo, muito do que ele sabe

pode ndo ser relevante. Outro problema com a informagdo inutil é que ela tira a

atencdo do aprendiz daquilo que é essencial e pode confundi-lo, principalmente

quando tem seu primeiro contato com algum tépico de estudo. A informagdo

inutil também consome tempo que poderia ser aplicado a outros assuntos ou
experiéncias didaticas (TRACHTENBERG, 20203, p. 30).

Sendo assim, cada formador apresentou seu caderno de forma prépria
dentro da proposta geral, tendo total liberdade de escrita e escolha de contetdo.
Os cadernos finalizados refletiram a personalidade e o método de ensino de
cada professor, sendo caracterizados como uma conversa, algo mais técnico e
preciso, ou ainda um relato de experiéncias e conhecimentos.

Consideragoes finais

Escrever um artigo, capitulo de livro ou um relato de experiéncia leva-nos
a revisitar as experiéncias e conhecimentos do mesmo modo que levou os for-
madores a revisitar seus conhecimentos para a escrita dos materiais-base do
curso de extensdao em producdo de recursos pedagdgicos acessiveis para estu-
dantes com deficiéncia. Entendemos, ao propor essa padronizagao, que os textos
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contidos nos cadernos de estudos deveriam estar configurados enquanto materiais
de estudo, referéncia e consulta, de modo a reunir todo o esperado do cursista
em apenas um documento (que poderia ser guardado para utilizacdo futura), e
o mesmo deveria ser complementado com videos, jogos e outras ferramentas.

Foram usadas diversas ferramentas on-line no curso, desde jogos como
o wordwall?, linhas do tempo no padlet?, exercicios e propostas diversas no
Google Forms, lives no YouTube?® e videoaulas, sendo todos acessiveis através
da interpretagdo em Libras, audiodescricao de imagens estaticas e videos.

Ao propor uma melhoria em um curso a distancia, é sempre indispensavel
atentar aos feedbacks de cursistas e tutores para seguir buscando a realizacao
da aprendizagem da melhor forma. Sendo assim, podemos observar que, do
ponto de vista pedagdgico e técnico, um aumento na comunicagdo/interacdo
DI-Formador seria uma maneira de produzir materiais de melhor qualidade e
diminuir percalcos e possivel retrabalho.
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Capitulo 8
Avaliacao em processo:
faces possiveis do percurso

Nara Rosane Machado de Oliveira
Siméni Costa Monteiro Gervasio

E na minha disponibilidade ¢ realidade que construo

a minha seguranga indispensdvel a propria disponibilidade.

E impossivel viver a disponibilidade a realidade sem sequranca,
mas é impossivel também criar a sequranga

fora do risco da disponibilidade.

Paulo Freire

Introdugao

O curso de extensdao “Producdo de recursos pedagdgicos acessiveis
para estudantes com deficiéncia” (PRPAED) possui singularidades desde a sua
proposta tedrica, metodoldgica e de organizac¢do, que refletem no sucesso da
formacdo de 625 pessoas em todo o Brasil, mas que também permitem a reali-
zagdo de propostas e processos que subsidiam novas discussdes e descobertas,
tal qual foi a iniciativa de execu¢do de uma proposta de avaliagdo em processo
durante toda a execuc¢do do curso com foco na conclusdo de cada médulo e
gue, mais do que subsidiou decisdes e alinhamentos para os médulos seguintes,
permite andlises sobre as entrelinhas presentes nas respostas ou siléncios dos
participantes do curso durante as atividades de avaliagao.

Assim, nossa disponibilidade a realidade levou-nos a busca de processos
avaliativos que pudessem nos revelar o andamento de nosso projeto de exten-
sdo durante a caminhada, mas que também nos permitem reflexdes tedricas
para além daquelas ja apresentadas e discutidas entre as equipes técnicas, de
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coordenacdo e dos tutores do curso, realizadas a cada conclusdo de médulo e
gue serdo apresentadas neste capitulo.

Dentro, entdo, do contexto da metodologia dialética (VASCONCELOS, 1992)
na qual nosso curso foi organizado, bem como seu processo avaliativo, inferimos
com as avaliagGes realizadas durante o processo para que possamos nos colocar
como sujeitos historicos e sociais (FREIRE, 2014) nesse processo de construcdo
de conhecimento através do dialogo (FREIRE, 2014), tendo como referéncia nossa
leitura de mundo (FREIRE, 2011), o curso em andamento e as realidades vivencia-
das nesse percurso como forma de refletirmos e agirmos durante a caminhada.

De acordo com Santos (2019):

Avaliagdo é a reflexdo transformadora em agdo, acdo que impulsiona a novas reflexdes.
Reflexdo permanente do educador sobre sua realidade [...] na sua trajetdria de cons-
trugdo do conhecimento num processo interativo, pelo qual educador e educandos
aprendem sobre simesmos e sobre a realidade [que vivenciam] (SANTOS, 2019, s/p).

Diante do acima exposto, compreendemos que esse processo tem como
sua funcdo principal diagnosticar o ponto em que cada membro da equipe es-
teve para, a partir dai, ratificar procedimentos ou propor quais caminhos seguir
para a construcdo do conhecimento de forma dindmica e em um processo de
reelaboragdo continuo. Assim que, enquanto equipe e considerando uma escuta
sensivel e reflexiva sobre as palavras expressas pelos cursistas, fosse possivel
acompanhar o desenvolvimento das atividades, construindo, médulo a médulo,
as solugGes e as propostas necessarias para o melhor andamento de nosso curso.

A metodologia que nos conduziu foi a dialética em que “o conhecimento
é construido pelo sujeito na sua relagdo com os outros e o mundo” (VASCON-
CELLOS, 1992, p. 2), respeitando os trés momentos que a compdem: sincrese,
andlise e sintese.

Os participantes da avaliacao estiveram divididos em equipes de traba-
Iho, compostas por 46 integrantes, subdivididos em diversas fungdes (equipe
técnica?®, tutoria®, formadores?®), e 625 cursistas de todas as regides do pais,
divididos em 25 turmas nomeadas por sentimentos.

24 Composta por coordenagdo, pesquisadores, tradutores e intérpretes em Libras, jornalista,
dudio-descritora e colaboradoras (todos vinculados ao INCLUSIVE) e revisora, TI’s (sem vinculos
com o INCLUSIVE, prestadores de servigos contratados para execugdo do projeto de extensdo).

25 Composta por 28 tutores coordenados por um supervisor; professores das mais diversas areas
do conhecimento e redes de atendimento, todos vinculados ao INCLUSIVE.

26 Composta por trés professores formadores, que presidiram cada um dos médulos.
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Como instrumentos para a coleta dos dados foram utilizados como segue:
a) com a equipe, questionarios estruturados (GIL, 2008), via Google Forms?’,
ao final de cada um dos mddulos do curso?, tendo os participantes da equipe
sido convidados a escolher para si um nome ficticio como forma de preservagao
de suas identidades e manutencdo dos fundamentos éticos de um processo
de pesquisa; b) com os cursistas, ao final de cada mddulo foi enviado pelos
tutores, via grupos de Whatsapp?, um link do aplicativo Mentimenter®® com
a pergunta: “Quais sdo suas palavras para avaliar o médulo XX?” e no final do
curso um questiondrio estruturado®..

Junto a equipe, trabalhamos com duas grandes categorias de questio-
namento: dificuldades e estratégias, que acabaram por nos revelar a avaliacdo
em processo como experiéncia, interdisciplinaridade e escuta sensivel. Junto
aos cursistas trabalhamos com a forca das palavras, que nos revelaram a apren-
dizagem e a inovacgdo. Diante dos dados produzidos, escolhemos a analise de
conteudo (BARDIN, 1977) para elaborar nossas discussodes e dialogamos nossa
avaliagdo com Larrosa (2002), Vasconcelos (1992), Freire (2014; 2017), Charlot
(2002; 2013), Gofman (2014), Cardozo (2003), entre outros.

Organizamos nossas discussdes em quatro secdes, que visam discutir
para além dos dados produzidos pela equipe e pelos cursistas durante o pro-
cesso de avaliacdo, buscando evidenciar aspectos que permeiam as respostas,
gue possuem significados e requerem atenc¢do. Quanto aos dados objetivos,
referentes a conducdo dos madulos, esses foram apresentados e discutidos
com os participantes da equipe de técnicos, formadores, tutores, supervisdo e

27 E uma ferramenta de gerenciamento para pesquisas que permite a coleta de dados de forma
on-line por meio de questionarios, pesquisas e com a disponibilidade de diversos recursos de
personalizagdo. E uma ferramenta gratuita do Google.

28 O projeto de extensdo “Producdo de recursos acessiveis para estudantes com deficiéncia” (PRPAED)
foi organizado em trés modulos: médulo | - Primeira Tertulia: acessibilidade e quebra de barreiras
a aprendizagem e participagdo de estudantes com deficiéncia na perspectiva inclusiva; médulo
Il - Segunda Tertulia: produgdo de recursos pedagogicos digitais acessiveis; e o Mddulo IlI - Terceira
Tertulia: Desenho Universal para Aprendizagem como perspectiva de acesso para todos e todas.

29 Aplicativo gratuito para a troca de mensagens de texto e voz on-line.

30 Plataforma de pesquisa on-line que permite a formag¢do de uma nuvem de palavras que destaca
as respostas mais recorrentes e as palavras mais significativas e repetidas pelos respondentes.

31 Que ndo traz seus dados para este texto, dado os prazos para que o mesmo fosse confecciona-
do, antes do fechamento do questiondrio avaliativo, cabendo salientar que os mesmos serdo
sistematizados e analisados em momento futuro préximo como forma, subsidiando e sendo
base para a elaboragdo de novas propostas de cursos de extensdo.
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coordenacgdo a cada fechamento de médulo de modo a observar o andamento
da proposta e subsidiar a tomada de decisdes para o mddulo seguinte.

Avaliacao como processo: uma experiéncia
tedrico-metodoldgica e atitudinal

A partir dos dados produzidos ja no processo avaliativo do Médulo | foi
possivel inferir que a avaliagdo em processo revelar-se-ia como uma reflexao
transformadora das nossas agdes, o que de pronto impulsionou nossa primeira
descoberta: a avaliagdo em processo como uma possibilidade de experiéncia,
tal como destacou um dos participantes ao destacar os pontos positivos do
curso em andamento:

Aprendizado adquirido e construido em conjunto, compartilhamento de vivéncias,
espacgo para discussao e reflexdo sobre inclusdo, conhecer outras experiéncias
e realidades, didlogo com cursistas (profissionais) de todo o pais (FIONA, 2021,
grifos nossos).

Segundo Jorge Larrosa (2002), experiéncia tem a ver com paixao, tem a
ver com o que nos passa. E diferente de conhecimento. Na era da informago,
temos muito conhecimento e pouca experiéncia, porque ndo paramos para
pensar; é necessario suspender o juizo, parar para olhar, parar para escutar,
sentir, padecer. E assim como ele:

Eu creio no poder das palavras, na forca das palavras, creio que fazemos coisas
com as palavras e também que as palavras fazem coisas conosco. As palavras
determinam nossos pensamentos, porque ndo pensamos com pensamentos, ndo
pensamos de acordo com uma suposta genialidade ou inteligéncia, mas a partir
de nossas palavras. Pensar é dar sentido ao que somos e ao que nos acontece
(LARROSA, 2002, p. 21).

Nesse sentido, iniciaremos nossas reflexdes sobre os dados obtidos a
partir da avaliacdo do Mdédulo I, mas ndo sem antes atentar para uma pers-
pectiva conceitual que impactard nos resultados finais obtidos e que parte da
compreensao sobre o significado da palavra “equipe”. Assim nos questionamos:
0 que é uma equipe? De acordo com o dicionario: “conjunto de pessoas que se
dedicam a realizacdo de um mesmo trabalho”.
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Podemos, entdo, a partir do sentido literal da palavra, refletir sobre o seu
sentido mais profundo e que nos remete a um grupo de pessoas dedicadas a
uma realizagdo, sabendo-se que, quando os individuos se reinem em torno de
um objetivo, tornam-se muito mais eficientes e criativos, produzindo melhor,
com mais qualidade, conseguindo o intento com maior autonomia e motivacgao.

Segundo Cardozo (2003):

[...] equipe, por definigdo, é um grupo de trabalhadores que conjuntamente
compartilham um objetivo e possuem a habilidade de monitorar seu préprio
desempenho através de um feedback continuo. Além disso, cada membro sabe
como cada um afeta o resultado final do objetivo da equipe e também sabe qual
foi a forma utilizada pelos demais para conseguir realizar as suas tarefas (CAR-
DOZO0, 2003, p. 22, grifos nossos).

Assim:

Segundo Katzenbach; Douglas (1993), “o desempenho de um grupo de trabalho é
resultado da soma dos desempenhos individuais. O desempenho de uma equipe,
além de incluir os resultados individuais, inclui o chamado resultado do trabalho
coletivo. O resultado do trabalho coletivo é aquilo que dois ou mais membros
precisam fazer em conjunto. E isso reflete a real contribuigdo dos membros de
uma equipe” (KATZENBACH; DOUGLAS, 1993 apud CARDOZO, 2003, p. 17).

Dessa forma, uma equipe pode consolidar trabalhos complexos com
esforcos entrelacados, determinagdo, comprometimento e responsabilidades
individuais e coletivas. Assim, para que serve uma equipe? Serve para acolher,
amparar, motivar, mobilizar, caminhar junto e construir também junto. E, entao,
0 que é uma equipe para o Grupo de Pesquisas INCLUSIVE?

Desde a sua fundac¢do (em 09 de julho de 2014), o trabalho desenvolvido
pelo INCLUSIVE destaca-se por seu diferencial em relacdo a outros grupos de tra-
balho pela promocgao da aprendizagem em comunhdo e colaborac¢do. Ndo poucas
foram as criticas recebidas, todas transformadas em aprimoramento. Para o
grupo, “fazer junto” significa cuidar, literalmente, uns dos outros durante toda
a caminhada profissional, investigacGes e pesquisas, além das vidas pessoais.
Nessa perspectiva, diferentes saberes sdo complementares e muito importantes,
de modo que, para o grupo, equipe é o mesmo que trabalho em comunhao.
Cada trabalho e conhecimento individual é valorizado, pois sua importancia é
relevante para o todo, e ndo conseguimos ser todos se uma multiplicidade de
individualidades e saberes especificos ndo estiver unida.

(V\«grlub’.{&
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E se realizamos toda essa reflexao ao entorno do significado da palavra
equipe, é porque foi o conceito de trabalho em comunhdo que permeou todo
o curso PRPAED e que se buscou ao organizar tedrica, metodoldgica e tecnica-
mente as equipes de trabalho responsdveis pela conducdo da proposta e que, a
partir das se¢des seguintes, apresentardo suas angustias, problemas, aspectos
positivos e negativos e solugdes, expressas nas avaliagdes realizadas.

Avaliacao como processo:

uma experiéncia interdisciplinar de posturas ativadas
pela riqueza de nossas inteligéncias multiplas

Um dos primeiros aspectos que salta aos olhos ao observarmos os dados
coletados nos processos avaliativos do curso PRPAED é a questdo da interdis-
ciplinaridade sendo praticada como um processo dentro do contexto da me-
todologia dialética (VASCONCELOS, 1992) na qual nosso curso foi organizado.

Interdisciplinaridade, como postula lvani Fazenda (2013), como uma nova
postura diante do conhecimento. O que estamos fazendo desde o inicio de nosso
curso sendo posicionar-nos com novas posturas diante da riqueza desses novos
conhecimentos (SUPERVISOR, Reunido 09/10/2021).

E possivel perceber que temos ido além de uma nova postura diante
do conhecimento, ou seja, essa postura nova que estamos vivenciando apre-
senta-nos indicadores importantes, como a constituicdo e a caminhada de
uma equipe em tempos de pandemia e distanciamento social, em encontros
virtuais, com mobiliza¢des e esforgos para a construcdo de conhecimento as
praticas educativas (CHARLQOT, 2013), tudo a distancia, na verdadeira curiosidade
epistemoldgica (FREIRE, 2014). Todo esse processo nos faz refletir que nosso
trabalho, muito mais do que sinalizar para uma possivel interdisciplinaridade,
esta praticando-a. A nova postura diante dos conhecimentos ofertados com
poténcia criativa vem também revelar a importancia de nossas inteligéncias
multiplas, conforme proposto por Howard Gardner (1995), e nos auxilia na
compreensdo sobre os modos como cada pessoa aprende ao defender o ser

humano que possui sete inteligéncias: musical, corporal-cinestésica, espacial,
linguistica, l6gico-matematica, interpessoal e intrapessoal.

(,\\;ﬂull(.(‘y
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Avaliagdo como processo: experiéncia interdisciplinar ativa
e de escuta sensivel também ao siléncio

Um segundo aspecto a ser destacado a partir da proposta metodoldgica
dialética (VASCONCELQS, 1992) do processo como experiéncia e da realidade
de interdisciplinaridade praticada a partir de posturas ativadas pela riqueza
das multiplas inteligéncias é a questdo da escuta sensivel que se fez durante o
percurso. Avaliar passou a ser parte do processo de observar, planejar, construir
junto, ouvir, falar e por fim dialogar, onde a palavra dita pertence a todos, com
o intuito de que cada um possa ser mais para si, para o outro, para o grupo.

Avaliar como o processo permitiu aos participantes da trajetdria um
olhar sobre cada parte que forma o todo e, ao atingir o todo, ressignificar cada
parte que o compos.

Avaliar é uma tarefa que estd longe de ser algo simples e de facil com-
preensao e que requer determinagdo de quem a faz. Entretanto, é uma atividade
que permite uma multiplicidade de possibilidades a cada conjunto que avalia,
a cada objetivo que permeia, a cada conclusao que demonstra. Pode-se dizer,
de forma mais simplificada, que avaliar é um veio reflexivo que emite uma
diversidade de feixes nas searas das possibilidades, mas que somente podera
acontecer a partir da escuta.

Saber escutar, ja dizia Freire (2014), é um dos saberes necessarios a pratica
educativa. Alertava que se trata de uma escuta que vai além da capacidade auditiva
e difere de pura cordialidade. De acordo com Saul (2016, p. 160), “saber escutar é
condigdo para o desenvolvimento de uma pratica educativa democratica”. E assim,
conforme vamos aprendendo a escutar com paciéncia, sensivel e criticamente
vamos também nos habilitando para dizer nossa palavra. Dizer nossa palavra e

sensivelmente escutar também os siléncios que se fazem nas interagoes.

Nas palavras de Freire (2014):

No processo de fala e da escuta, a disciplina do siléncio a ser assumida com
rigor e a seu tempo pelos sujeitos que falam e escutam é um sine qua non da
comunicacdo dialogica [...] é preciso, porém, que quem tem o que dizer saiba,
sem sombra de duvidas, ndo ser o Unico ou a Unica a ter o que dizer [...] a im-
portancia do siléncio no espago da comunicagdo é fundamental (FREIRE, 2014,
p. 114-115, grifos nossos).

(V\«grlub’.{&
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Tao fundamental, que ao final das trés avaliagdes realizadas durante o
curso PRPAED, percebemos que alguns integrantes da equipe de trabalho nunca
responderam aos questionarios, especialmente parte dos integrantes da equipe
técnica que foi contratada como prestadores de servicos, o que nos faz refletir
ainda mais sobre a relevancia de avaliagdes em processo e dos siléncios que
se estabelecem. Teriam os silenciosos somente nao desejado se manifestar?
Teriam os silenciosos ndo se sentido parte da equipe? Teriam os silenciosos ndo
compreendido a proposta do projeto de extensao? Teriam os silenciosos nao
compreendido a proposta de avaliagdo em processo? Sera que os silenciosos ndo
acreditam em processos avaliativos no geral ou nao acreditam nesse processo
avaliativo em processo? Questdes que neste momento ficardo abertas para que
nds, enquanto grupo de pesquisa, enquanto professores, possamos dialogar e
ressignificar, construindo saberes capazes de respondé-las e/ou aprofunda-las
como inquietagdes outras.

Goffman (2014) defende a ideia de que o homem em sociedade,
consciente ou inconscientemente, sempre utiliza formas de representacao
para se mostrar a seus semelhantes, empregando certas técnicas para a
sustentacdo de seu desempenho, tal qual um ator que representa um per-
sonagem diante do publico.

Com esse entendimento podemos observar e compreender que o siléncio:

[...] ndo é auséncia de interagdo, ndo é reflgio voluntario e idiossincratico em meio
a batalha verbal e ao dominio da fala; ndo é falta ou excrescéncia se comparado a
linguagem. Antes, se o siléncio faz parte da construgdo do sentido (da interagdo,
da comunicagdo), é também ato de linguagem, ato da significagdo. Como afirma
Laplane, “onde ha linguagem, ha também siléncio” (p. 78). Se ha continuidade
e ndo ruptura entre linguagem e siléncio, o que poderiamos entender da recusa
da posse da palavra e do turno de fala por parte de alunos que ndo falam com
adultos em situagdo escolar? Eis que a aparente ndo comunicagdo também faz
parte da ideia de comunicagdo; a ndo interagao também faz parte da interagao.
O siléncio faz parte da linguagem (MORATO, 2001, p. 291-292).

Dessa forma, podemos inferir que o siléncio, ao nao responder os ques-
tionarios avaliativos, é também uma resposta que carece atengao, sobretudo
no que tange a forga e a poténcia de trabalho em equipe, e para as quais en-

quanto grupo de pesquisa teremos que trabalhar para compreender e quebrar
as barreiras que tenham surgido e/ou sido criadas, uma vez que o siléncio traz
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consigo uma caracteristica de qualidade propriamente humana, ideoldgica,
social, histdrica e afetiva, que suscita emoc¢des e portanto merece ser respei-
tada e reconhecida como possibilidade durante as a¢cdes de uma equipe de
trabalho, mas que merece um olhar cuidadoso, uma vez que a proposta de
curso de extensdo esteve sempre baseada em construgdes de conhecimentos
amorosas e em comunhdo.

Avaliacao como processo de experiéncia, interdisciplinaridade,
escuta sensivel nas palavras dos cursistas

Durante a técnica de producdo de dados proposta aos cursistas ao final
de cada médulo, as redes de conhecimentos e saberes do grupo foram sendo
ativadas pelo uso das palavras que trouxeram reflexdao a equipe de avaliacdo,
uma vez consideradas as palavras e seus significados, tdo singulares de sentidos,
tanto individual como coletivamente, como também as palavras e seus discursos.

Palavras que se apresentam, normalmente, além do que expressam em
sua simplicidade:

Nomear o que fazemos, em educagao ou em qualquer outro lugar, como técnica
aplicada, como prdxis reflexiva ou como experiéncia dotada de sentido, ndo é
somente uma questdo terminoldgica [...] sdo mais do que simplesmente palavras.
E, por isso, as lutas pelas palavras, pelo significado e pelo controle das palavras,
pelaimposicdo de certas palavras e pelo silenciamento ou desativagdo de outras
palavras sdo lutas em que se joga algo mais do que simplesmente palavras, algo
mais do que somente palavras (LARROSA, 2002, p. 21).

As palavras e o que nos acontece, as palavras como fios reflexivos de uma
experiéncia vivenciada e se nos propusermos:

[...] parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar,
olhar mais devagar, escutar mais devagar; parar para sentir, se ater mais nos de-
talhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender
o automatismo da agdo, cultivar a atengdo e a delicadeza, abrir os olhos e os
ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, aprender a escutar
os outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo
e espaco. [...] a experiéncia é uma abertura para o desconhecido, para o que
ndo se pode antecipar, nem “pré-ver”, nem “pré-dizer” (LARROSA, 2002, p. 19).
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Das palavras experimentadas pelos cursistas e que com forga nos trou-
xeram suas devolutivas, como demonstram as imagens a seguir:

Figura 1: Nuvem de palavras do Mdédulo |
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Fonte: As autoras, 2021.

Conhecimento, aprendizagem, aprendizado, empatia sobressairam na
voz dos cursistas no final do Mdédulo 1. Palavras de forga e muito significado
de sentido para uma caminhada que iniciava seu trajeto e ja foi revelando o
carater dialdgico do nosso fazer, uma vez que “ndo hd palavra verdadeira que
nao seja praxis” (FREIRE, 2017, p. 107), o que naturalmente aumentou nossa
responsabilidade sobre as a¢cdes que viriam.

Assim, ansiosos pelo trajeto e sobretudo pelas préximas palavras, cami-
nhamos pelo Mddulo Il, que se revelou como segue:
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Figura 2: Nuvem de palavras do Médulo Il
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Fonte: As autoras, 2021.

E, mais uma vez, as palavras que haviam norteado as vozes e sentires
dos cursistas no Médulo | sdo reveladas na caminhada que ja passava de sua

metade, mas que ainda tinha muito trajeto a ser trilhado.

As devolutivas dos cursistas em palavras pulsaram fortes em nossos cora-
cOes e ratificaram que “dizer a palavra ndo pode ser privilégio de alguns homens,
mas direito de todos os homens” (FREIRE, 2017, p. 109) e que em nosso projeto
de extensdo essas palavras continuariam a nortear nossos fazeres pedagdgicos.

Partimos para o Mddulo lll, cientes de nossa responsabilidade e sobretudo
de nossas praxis (FREIRE, 2014).
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Figura 3: Nuvem de palavras do Maddulo llI
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E, com a voz dos cursistas e as palavras que reforgam a aprendizagem,
aprendizado, conhecimento, chegamos ao final do Mdédulo Ill como em uma
linda danca de construcdo de saberes, pois:

[...] toda relagdo com o saber, enquanto relagdo de um sujeito com seu mundo, é
relagdo com o mundo e com uma forma de apropriagdo do mundo: toda relagdo
com saber apresenta uma dimensdo epistémica. [...] qualquer relagdo com o saber
comporta também uma dimensdo de identidade: aprender faz, por referéncia a
histéria do sujeito, as suas expectativas, as suas referéncias, a sua concepg¢do de
vida, as suas relagdes com os outros, a imagem que tem de si e a que quer dar
de si aos outros (CHARLOT, 2000, p. 72).

Nas relagdes com os diversos saberes dos cursistas, dos formadores, dos
tutores, o projeto de extensdo é revelado e ratificado como um caminho que
se faz caminhando em um constante movimento de construcao.

Consideragoes finais

A avaliacdao em processo revelou-se um instrumento de trabalho de
suma importancia para o desenvolvimento do projeto de extensdo “Producao
de recursos acessiveis para estudantes com deficiéncia” (PRPAED), uma vez
gue possibilitou o ajuste dos rumos tanto administrativos como pedagdgicos
conforme os mddulos estavam sendo desenvolvidos.
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Percebemos na avaliagdo do Mdédulo | que a equipe parecia timida em
suas anotacgdes, entretanto as mesmas revelaram-se de suma importancia para,
por exemplo, afinar as reunides de trabalhos aos sabados e revelar que avaliar
é também uma experiéncia.

Em nossa caminhada com rotas sempre abertas a reprogramacao, obser-
vamos na avaliagdao do Mddulo Il que ja era possivel identificar o nascimento
de uma nova modalidade de tutores/formadores que, para além de mediar,
passaram também a formar seus cursistas através das mobiliza¢gdes e encontros
sincronos, bem como o papel de uma equipe na construcdo de conhecimentos.

E nos trajetos de nossos caminhos, ao chegarmos na avaliacdo do Mo6-
dulo 1, os tutores formadores ja eram uma realidade em acdo, a ratificagdo do
trabalho em equipe e a sensacdo afetiva de lagos construidos foram revelados
a partir da importancia da escuta sensivel e reflexiva.

Com uma estrada trilhada e sendo observada com muita proximidade, no
final das trés avaliagcGes também foi possivel perceber que alguns integrantes da
equipe de trabalho nunca responderam aos questionarios, especialmente parte
dos integrantes da equipe técnica que foram contratados como prestadores de
servigos, o que nos faz refletir ainda mais sobre a relevancia de avaliagdes em
processo e sobre a necessidade de que tais profissionais estejam alinhados ndo
somente com a demanda de trabalho, mas também com a proposta metodolé-
gica dos grupos que compdem, nao se eximindo de participar e estar atentos
a todas as etapas que compdem a proposta, mas, ao contrdrio, entendendo
a proposta e se colocando como parte ativa e ndo mera executora de tarefas.

Esses siléncios nas ndo respostas foram importantes, para que nos,
enquanto grupo de pesquisa, possamos trabalhar e implementar formas de
avaliagdo em processo que contribuam para cada um e para todos, validando
a importancia de avaliarmos o trabalho executado por todos.

Os cursistas, por sua vez, trouxeram a for¢a de suas caminhadas em pala-
vras, que podem parecer simples, mas que trouxeram consigo a importancia que
o projeto de extensdo referendou em suas trajetdrias profissionais e pessoais.
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Por fim, cabe salientar que avaliar em processo requer vontade admi-
nistrativa, pedagdgica e, sobretudo, de um despir-se de quaisquer pré-concei-
tuagdes, uma vez que a relagdo entre as pessoas vai se estabelecendo em uma
crescente de comprometimento ou ndo e os processos avaliativos sdo sempre
singulares, pessoais e reveladores.
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Capitulo 9
A interpretacao e tradugao de Libras
como acessibilidade comunicacional
e linguistica nas tertulias inclusivas

Ringo Bez de Jesus

Ndo se pode escrever nada com indiferenca.

Simone de Beauvoir

Introdugao

A interpretagdo e tradugdo de Libras como acessibilidade comunicacional
nas Tertulias Inclusivas é um ensaio académico com abordagem profissional e
pedagdgica, o qual se origina através do resultado de minha experiéncia profis-
sional enquanto tradutor e intérprete de Libras® junto ao curso de “Produgdo de
Recursos Pedagdgicos Acessiveis para Estudantes com Deficiéncia”, promovido
pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Inclusdo e Diversidade na Educacdo Basica
e no Ensino Superior (INCLUSIVE) da Universidade Federal do Pampa (Unipampa).

E importante destacar que este capitulo é uma extens3o da discuss3o ja
realizada no ano de 2020-2021 no capitulo “Traduzindo tertulias: a interpretacao
e traducdo como processo de inclusdo na formacao profissional do docente sur-
do**”, publicado na obra: “O servico de atendimento educacional especializado

em contextos de pandemia: Tertulias Inclusivas”.

32 Ringo Bez de Jesus é tradutor e intérprete de Libras-Portugués na Universidade Federal do Para-
-nd (UFPR) desde o ano de 2008. Doutorando (2019) e Mestre (2017) em Estudos da Tradugdo
pe-la Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Bacharel (2013) e licenciado (2018) em
Letras com habilitagdo em Lingua Brasileira de Sinais — Libras pela UFSC. E pesquisador do grupo
de pes-quisa PEDITRADI — Pedagogia e Didatica da Tradugdo e da Interpretacdo, vinculado a
CAPES/CNPq e a UFSC. Desenvolve pesquisas na area dos estudos da interpretagdo comunitaria,
interpretacdo em contextos da salde, formagdo e profissionalizagdo de intérpretes de lingua
de sinais no con-texto da saude e Didatica de Tradugdo com base na Abordagem por Tarefas de
Tradugdo e na Formagdo baseada em Competéncia Tradutodria.

33 O livro pode ser acessado através do link: <https://oikoseditora.com.br/files/O_servico.pdf>.
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A referida publicacdo foi apresentada como resultado das produgdes
elaboradas pela equipe de trabalho do Curso de Extensdao em Servico de Aten-
dimento Educacional Especializado em Contexto de Pandemia: Tertulias Inclusi-
vas?4, organizado pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Inclusdo e Diversidade
Cultural na Educacdo Basica e Ensino Superior — Grupo INCLUSIVE da Unipampa
nos anos de 2020-2021.

Ao longo deste capitulo, vocé conhecerd as trajetérias da implementa-
¢do dos servigos de acessibilidade comunicacional e linguistica, assim como
as inovacgGes apresentadas em relagdo a outra edi¢do, além de reconhecer o
campo de atuac¢do do profissional tradutor e intérprete atuante em processos
de inclusdo e acessibilidade.

Para iniciar a discussao, apresento os conceitos-chave dessa producao.

O conceito de acessibilidade comunicacional e linguistica

Antes de iniciarmos a reflexdo proposta por este trabalho, é salutar que pos-
samos apresentar sob qual prisma da acessibilidade convergimos teoricamente.

No caso da pessoa surda, hd maiores indicios de representacdes da pessoa
surda pautadas em analises e métricas patoldgicas (deficiéncia auditiva), que
definem a surdez pela falta de audicdo e frequéncia auditiva.

Dessa forma, a nossa concepcdo é relacionada a pessoa surda, o ser
surdo, no qual é atrelada a ideia ao sujeito surdo em uma perspectiva cultural
e linguistica. Portanto, um sujeito que nado fala o portugués oral e utiliza me-
canismos da acessibilidade linguistica e comunicacional para se construir de
forma equanime aos falantes.

A perspectiva social e cultural da surdez reconhece somente a lingua
distinta utilizada pelo individuo dos demais. As linguas ndo sdo concorrentes,
mas sao sistemas complexos de comunicac¢ao, que dependem da interacdo com
0 outro para que a barreira seja visivel.

34 Informagdes sobre o curso podem ser acessadas no seguinte link: <https://eventos.unipampa.
edu.br/extensaoinclusive/>.




JESUS, R. B. de ¢ A interpretagdo e tradugdo de Libras como acessibilidade comunicacional
e linguistica nas tertulias inclusivas

Sendo assim, a acessibilidade comunicacional é efetiva quando as barrei-
ras de comunicacdo ndo existem mais entre os sujeitos. Dessa forma, as barreiras
de comunicacgdo sao classificadas na Lei Brasileira de Inclusdo da seguinte forma:

barreiras nas comunicagGes e na informacgdo: qualquer entrave, obstaculo, atitude
ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento

de mensagens e de informagdes por intermédio de sistemas de comunicagdo e
de tecnologia da informagdo (BRASIL, 2015).

Na esteira da tematica da comunicacgao, a Lei Brasileira de Inclusdo ainda
define acessibilidade na comunica¢do da seguinte maneira:

V - comunicagdo: forma de interagdo dos cidaddos que abrange, entre outras

opgdes, as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a visualizagdo de

textos, o Braille, o sistema de sinalizagdo ou de comunicagdo tatil, os caracteres

ampliados, os dispositivos multimidia, assim como a linguagem simples, escrita

e oral, os sistemas auditivos e os meios de voz digitalizados e os modos, meios e

formatos aumentativos e alternativos de comunicagdo, incluindo as tecnologias
da informagdo e das comunicagdes (BRASIL, 2015).

Ao considerarmos as barreiras de comunicagdo e o préprio conceito de
comunicacdo apresentado pelas politicas nacionais de inclusdo, vigentes em sua
legislagao mais atual sobre o tema, fica mais palatdvel compreender o conceito
da acessibilidade linguistica, que, por sua vez, se inter-relaciona com os demais
aspectos da inclusao.

Por acessibilidade linguistica, os autores Paiva e Melo (2021) entendem

que ha
imprescindibilidade de considerar a compreensdo da acessibilidade linguistica
entremeada pelos documentos legais e pela visibilidade das alternativas para
as problematicas sociais manifestadas pelo movimento surdo. Isso posto, neste
trabalho, iremos operar com os termos “direito linguistico” e “acessibilidade lin-
guistica” atravessados pelo mesmo sentido valorativo —como politicas linguisticas
voltadas ndo apenas a lingua, mas a contingéncia, a historicidade, a subjetividade e
as histdrias locais que constituem a comunidade surda (PAIVA; MELO, 2021. p, 90).

Portanto, a acessibilidade comunicacional e a linguistica para a comuni-
dade surda sdo necessarias, haja vista que ambas garantem o direito linguistico
da pessoa surda, levando em consideracdo as suas especificidades linguisticas,
sociais e culturais. Ao oferecer esse servico em um ambiente plurilingue, um
dos modos de garantir a minimizagdo das barreiras é a oferta de profissionais,
tradutores e intérpretes de Libras.
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Os profissionais tradutores e intérpretes de Libras (TILS) desempenham
um papel importante nesse processo, promovendo um ambiente linguistico
confortavel e harmonioso para a pessoa surda.

No entanto, somente a presenca desse profissional ndo é suficiente para
a garantia de um espaco plurilingue. Além dos TILS, a producdo e construcdo de
materiais bilingues, as adaptagGes curriculares e os apoios escolares se fazem
necessarios por parte do docente e da equipe escolar.

Paiva e Melo (2021) apontam alguns elementos necessdrios que podem
incorporar essa discussao:

para além da presenca do TILS ou do professor bilingue, deve-se considerar a
importancia da produgdo de materiais acessiveis, a formagdo em Libras e as discus-
sdes sobre os Estudos Surdos para toda a comunidade académica e, em especial,
para o professor que atuard diretamente com esses alunos. Tais problematiza-
¢Oes sdo importantes para que se possa repensar politicas, agdes e estratégias
juntamente a comunidade surda, ofertando a esses sujeitos a possibilidade de
prosseguir com seus estudos, impulsionando-os a vislumbrar sua formacdo de
modo continuo e extrapolar os limites da graduagdo (PAIVA; MELO, 2021, p. 102).

Para que um ambiente linguistico acessivel fosse desenhado nesse cur-
so, desde os primeiros contatos da equipe de coordenacdo e equipe técnica
foram discutidos pensando na oferta de um curso que atentasse ao principio
da educacdo bilingue para surdos.

Assim, apresentaremos a seguir o percurso e os processos que fomen-
taram a construcdo desse espaco e, no final, as inovacdes em relacdo ao curso
anterior e as perspectivas da equipe.

A trajetdria e a organizagdo do processo de interpretagao
e tradugao no curso

Voltando ao debate proposto por este capitulo, em relagdo ao curso
Producdo de Recursos Pedagdgicos Acessiveis para Estudantes com Deficiéncia,
é possivel vislumbrar junto a seu edital de publicagdo® que o curso tem como

35 Edital de selegdo do curso Producgdo de Recursos Pedagdgicos Acessiveis para Estudantes com
Deficiéncia pode ser acessado através do link: <https://unipampa.edu.br/portal/sites/default/
files/documentos/edital_241-2021_curso_de_extensao_producao_de_recursos_pedagogicos_
acessiveis_para_estudantes_com_deficiencia_-_edital_para_abertura_de_inscricoes.pdf>.
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objetivo oferecer formagdo académico-profissional a professores da Educacao
Basica em nivel de extensdo, a qual incentive a construcao de recursos peda-
gbgicos acessiveis para estudantes com deficiéncia por meio de realizacao de
praticas pedagdgicas inclusivas.

Em consonancia com a proposta apresentada pelo curso, ao reconhecer
um vasto perfil do professorado brasileiro, acolheu-se a demanda de acessibili-
dade comunicacional e linguistica dos professores surdos inscritos para o curso.

Para garantia da acessibilidade comunicacional e linguistica dos pro-
fessores surdos usudrios de Libras, as atividades, videoaulas, questiondrios e
encontros sincronos contavam com a presenca de intérpretes de Libras. Abaixo,
apresentaremos algumas imagens que ilustram as diferentes formas de acessi-
bilidade implementadas no curso:

Figura 1: Semindrio de abertura do curso com janela de Libras

D VouTube - curso Producio de Recursos Pedagogicos Acessiveis m X Q 3

Profa. Dra. Claudete Martins

{) 756/ 1:4557

Seminério de abertura | Produgéo de Recursos Pedagdgicos Acessfveis para Estudantes com Deficiéncia

1.783 visualizagBes - Transmitido ao vivo em 11 de ago. de 2021 5 264 &P NAOGOSTEI 2 COMPARTILHAR =+ SALVAR

Fonte: Youtube®, 2021.

36 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=QEGzFQm2tUY>.
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Figura 2: Videoaula assincrona com janela de interpretacdo de Libras

D YouTube @ x

&

Tertulias

deficiéncia visual que utilizam leitor de tela para acessar o documento nao terao

acesso a informacdo completa. A descricao dos elementos pode ser inserida de trés

formas: por meio da opg¢do texto alterativo, por meio de legenda ou no préprio
contexto.

1 e 14

% Por isso que é importante
néc fazermes a descricao.

Fonte: Youtube, 2021.

Figura 3: Google Formuldarios com traducdo de Libras

Traducdo em Libras (Insira abaixo a conta do GMAIL que deseja utilizar para receber contatos da
equipe e cadastramento na plataforma de aprendizagem)

Insira abaixo a conta do GMAIL que deseja utilizar para receber contatos da equipe &
cadastramento na plataforma de aprendizagem:

Texto de resposta curta

Fonte: O autor, 2021.
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Figura 4: Material didatico audiovisual com janela de Libras

Ol3, eu sou a Tertuliana,

Fonte: O autor, 2021.

Figura 5: Avaliagdo do curso acessivel e traduzida em Libras

&l

Atribua uma nota de 0 a 10 ao Modulo |, Terceira Tertulia: Desenho Universal para

CQuestdo 5 - Libras

[t

Aprendizagem come perspectiva de acesso para todos e todas. (sendo 0 péssimo e 10

excelente)

péssimo O S S S Y Y e L excelente

14l

Meste espago vocté pode colocar um comentario sobre o Modulo 3 - Terceira Tertulia: Desenho

Questao 4 - Libras

Universal para Aprendizager coma perspectiva de acesso para todos ¢ lodas,  (OPCIONAL)
Texto de resposta longa

Fonte: O autor, 2021.
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Conforme apresentado acima, as imagens fazem parte da representacdo
das mais diversas esferas de atendimento no curso. Ademais, é importante
destacar que alguns momentos ndo dispdem de imagens, como os encontros
sincronos com a tutora e os estudantes, os quais envolvem diretamente pro-
cessos de interpreta¢do simultanea da Libras e Portugués. A falta de registros
visuais da classe configura-se em decorréncia dos direitos autorais de imagens
dos envolvidos.

Além disso, houve a disponibilidade imediata de processos de tradugao
oral a prima vista e demais atendimentos necessarios que fossem enquadra-
dos como procedimentos de traducdo e interpretagdo aos alunos surdos. Por
traducdo a prima vista, entendemos:

A Tradugdo Oral a Prima Vista (TrPV) é de longa data, percebida como uma ativi-
dade tradutdrio-interpretativa de natureza hibrida por sua ancoragem na matriz
da linguagem escrita como ponto de partida e na linguagem oral como ponto de
chegada (LORETO SAMPAIO, 2017, p. 1.674).

E importante destacar que n3o foi possivel registrar neste trabalho prints
dos encontros sincronos com a tutora e os demais estudantes, pois envolve um
numero consideravel de pessoas para a licenca de direito de uso da imagem,
tdo pouco, imagens que tivessem o uso de pessoas ou estudantes surdos, tal
qual os atendimentos eram realizados.

No entanto, a ferramenta utilizada para os encontros sincronos e demais
atendimentos era o Google Meet, no qual o usudrio surdo poderia fixar em
tempo real a tela do intérprete, deixando-o flutuante e em tamanho maior,
facilitando a visualizagao do processo de interpretacdo.

Concomitante a isso, os servicos de legendagem automatizados tam-
bém eram oferecidos como um recurso para que o aluno surdo, se optasse,
acompanhasse o portugués como segunda lingua escrita nos momentos de
interacao e interpretagao.

Diante de todos os servicos apresentados, é facilmente compreendido
gue o processo de tradugdo e interpretacdo ocupou um espago primordial,
elevando-se ao status de fundamental para a acessibilidade comunicacional e
linguistica da pessoa surda participante em sua plenitude.
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As inovagoes e perspectivas do campo de atuagao

As inovagbes que permearam essa edi¢do do curso foram as disponibi-
lidades de horarios para o atendimento de tradugdo a prima vista, conforme
exemplificado no trecho anterior, e o atendimento em equipe de intérpretes.

Nesta edi¢cdo do curso, a presenca de dois intérpretes possibilitou que
houvesse uma pratica de revezamento e uma abrangéncia mais ampla de
carga hordria para o atendimento de tradugdo e interpretacdo de Libras e
lingua portuguesa.

A disponibilidade de uma equipe é algo que carece de aten¢do em inu-
meras instituicdes e tem sido pauta dos movimentos dos trabalhadores intér-
pretes, especialmente acampados pela Federacao Brasileira das Associa¢des
dos Profissionais Tradutores e Intérpretes e Guias-intérpretes de Lingua de
Sinais — FEBRAPILS®’.

De acordo com a FEBRAPILS,

pesquisas que vém sendo desenvolvidas com esses profissionais recomendam
a troca entre as fungGes de uma equipe de intérpretes num periodo de 20 até
30 minutos. Estudos indicam que esse periodo é o tempo adequado para a con-
centragdo do intérprete, depois desse tempo (20m-30m) inicia-se um processo
de fadiga mental que afeta a produgdo da mensagem. Quanto mais longa a
interpretacdo, mais erros e omissdes podem ocorrer. Essa troca é fundamental
para garantir permanentemente um nivel elevado na qualidade da produgdo na
lingua-alvo (MARCER; KUNZIL; KORAC, 1998; FEBRAPILS, 2017).

Diante disso, além dos tdpicos levantados acima, o trabalho em equipe
proporciona um ambiente mais seguro no ambito do trabalho remoto, pois, se
houver um problema de conexdo ou qualquer outro imprevisto, o colega de
atuacdo poderd entrar em ac¢do; afinal, “o intérprete que teoricamente ndo esta
na fungdo ‘ativa’ continua como responsavel em apoiar o trabalho do parceiro,
em vez de se ‘desligar’ do processo de interpretacdo” (NOGUEIRA, 2016, p. 87).

Por fim, é importante evidenciar que a nossa atuacdo também ocorreu
a nivel de consultoria, pois houve momentos em que os professores puderam
solicitar-nos informagdes em relagdo as melhores formas com que as atividades

37 Informagdes sobre a nota técnica e demais documentos da FEBRAPILS poderdo ser acessados no
seguinte link: <https://febrapils.org.br/documentos/>.
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pudessem ser desenvolvidas, e prontamente contribuimos nesse processo,
elevando a qualidade e a acessibilidade dos surdos dentro do curso.

Consideragoes finais

Diante do percurso percorrido neste capitulo, reconhecemos o ambiente
em que a atuagao dos TILS ocorreu, a forma e organizagdo, os processos e as
formas de atuacdo, além das inovacgdes e perspectivas defendidas.

Esse conjunto de situagGes cotejadas servem de esboco para futuros tra-
balhos que atendam as mesmas dimensdes do curso de Produgao de Recursos
Pedagdgicos Acessiveis para Estudantes com Deficiéncia.

Ao organizarmos e planejarmos espacos inclusivos e acessiveis, é impres-
cindivel legitimarmos a voz dos profissionais que atuam diretamente nesses
espagos, oportunizando apontamentos que sejam necessarios para a melhoria
da pratica profissional.

Aos intérpretes é importante a reflexdao sobre o seu papel dentro da
quebra de barreiras na comunica¢ao da pessoa surda, especialmente protago-
nizando o ser surdos e valorizando a Libras como primeira lingua dos surdos
usudrios dela.

Por fim, que este trabalho possa servir de apoio aos demais projetos e
que mais publicacdes possam aperfeicoar e incorporar essa discussao.

Que tenhamos mais ambientes acessiveis!
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cializado pela Unicesumar. E produtora e gestora cultu-
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em Tecnologias Digitais Aplicadas a Educag¢do pela
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Universidade Federal do Pampa

Este livro foi produzido como atividade
formativa do curso de extens&do online
"Produgdo de recursos acessiveis para
estudantes com deficiéncia" (PRPAED) e
traz as reflexdes teodricas da equipe técnica
que atuou para a produgdo e organizacao
dos materiais e atividades do curso, alem de
apresentar os ensaios tedricos dos trés
professores formadores do curso.

O curso integra as agbes do Programa de
Extensao Tertulias Pedagdgicas Inclusivas do
Pampa, desenvolvido pela Universidade
Federal do Pampa (Unipampa), campus
Bagé/RS, com o objetivo de promover espagos
formativos dialogicos que discutam e

incentivem a construgdo de culturas, politicas

e praticas pedagogicas inclusivas e
inovadoras aproximando educadores,
docentes, discentes e pessoas com deficiéncia
de diferentes instituicdes e em articulagéo

entre a Unipampa e o Ministério da Educacao.

ISBN 978-65-5974-137-3

A
ikds. )

EBITORA




